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PREFACIO

Pesquisas em literatura e linguistica: impasses do presente

Porque a frase, o conceito, o enredo, o verso
(E, sem duvida, sobretudo o verso)
E o que pode lan¢ar mundos no mundo.

Caetano Veloso

Os dicionarios costumam definir a palavra “impasse” por meio
de associagdes com a ideia de impossibilidade: “situacao embara-
¢osa para a qual é muito dificil encontrar saida ou solugao”, “beco
sem saida” (Michaelis on-line); “situacdo dificil de que parece im-
possivel uma saida favoravel”; “embaraco, estorvo, empecilho” (Fer-
reira, 1999). No entanto, ¢ também esse mesmo diciondario conhe-
cido como “Aurélio” que abre suas paginas com poema de Neruda
em que o poeta chileno cria um sobressalto a respeito da natureza
da palavra escrita (e particularmente dos dicionarios), asseverando
que dicionario ndo é tumba nem sepulcro, o que nos leva a possibi-
lidade de fazer respirar os sentidos ali tdo bem compilados, orde-
nados, registrados.

Como o verso da cancdo Livros, de Caetano Veloso, a Universi-
dade publica brasileira sabe, como nenhuma outra instituicao, “lan-
car mundos no mundo” e, por isso, o titulo do evento que deu origem
aos trabalhos aqui publicados ndo passa de provocacdo, ainda que
esse titulo acolha e faca ecoar os sentidos do impossivel. Pois é mes-
mo no terreno do impossivel que tanta pesquisa de qualidade, tanto
profissional bem formado, tanta producédo de cultura e arte, tanto
aprendizado de convivéncia solidaria acontecem. Ensina Marilena
Chaui que “a universidade é¢ uma instituigdo social e, nessa qualida-
de, ela exprime em seu interior a realidade social das divisoes, das
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diferencas e dos conflitos.” (Chaui, 2001, p. 120). N&o se trata apenas,
portanto, da escassez de recursos materiais ou de financiamentos
sempre insuficientes, mas de uma luta atravessada pelos conflitos
discursivos que constituem a vida social de um pais marcado por
injusticas e pela exploracdo dos mais desprotegidos por uma elite
econdmica quase sempre inculta, avessa ao conhecimento, inimiga
do saber, da arte e da cultura.

Como pode uma instituicdo “dedicada a promover o avanco e
a socializagdo do saber, [..] espago de invencao, descoberta [...], ino-
vacdo, criacdo de cultura e desenvolvimento de novas tecnologias”
(Favero, 2004), como pode essa institui¢do, que é também, como
todo “chdo de escola”, arena dos conflitos sociais e territorio de con-
frontos, como pode a Universidade desafiar impasses e encontrar
saidas para eles?

No livro que ora se apresenta algumas respostas a essa per-
gunta serdo encontradas. Em primeiro lugar, aqui estdo recolhidos,
numa mesma obra, textos de professores e de estudantes e isso em
si ja inaugura um tempo de esperanca. Em segundo lugar, estdo
juntos, nas paginas que seguem, autores e textos da literatura e da
linguistica, talvez para mostrar que, no campo das Humanidades, a
solidariedade do saber é produtora de mais saber, de um conheci-
mento aberto e poroso, que se faz de convergéncia e afinidade, mas
também das dissonancias sem as quais o pensamento ndo avanca.
Compreender, portanto, que a vida académica s6 tem sentido na so-
lidariedade e no confronto das ideias, na abertura para o outro e no
acolhimento da diferenca é a grande contribuicdo da universidade
publica, laica, produtiva, engajada e relevante socialmente e politi-
camente. Chaui ja nos alertava que “ndo se deve separar conheci-
mento e poder” (Chaui, 2001, p. 120), pois € disso que se trata quan-
do, todos os dias, nas salas de aula, nos gabinetes e laboratoérios de
pesquisa, é preciso reafirmar em cada gesto e palavra a importancia
do que esta sendo feito, para contrapor-se, com a firmeza necessa-
ria, a editoriais da midia hegemonica, a legisladores que temem o
saber e difundem a desinformagdo ou a governantes que teimam
em dar razdo a Darcy Ribeiro que, em 1977, numa reunido da SBPC,
proferiu a célebre frase: “a crise educacional do Brasil, da qual tanto
se fala, ndo é uma crise, ¢ um programa. Um programa em curso,
cujos frutos, amanha, falardo por si mesmos” (apud Silva; Muzzeti,
2017, p. 223).
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Para sair desse impasse, que € construido dia a dia, de forma
calculada e persistente, a Universidade ¢é, também ela, persistente
em sua resisténcia, feita de muito trabalho e dos afetos que configu-
ram o que a semiotica chama de “paixdes benevolentes” (Fontanille,
1993), aquelas que se associam aos prazeres da alegria e da satisfa-
¢do, tomadas ndo como explosdo individual de temperamentos mas
como resultado das interacdes que, em gradacdes de intensidade,
regulam a vida social.

O linguista Claude Hagege ja disse que “para aquele que fala e,
em particular, para aquele cujo oficio é falar sobre o discurso, para
o linguista, a lingua pode ser um objeto de amor”. E o amor pela lin-
gua, diz ele, é o amor pelo outro, pela diferenca: “o amoroso das lin-
guas é enamorado da alteridade” (Hagege, 1998, p. 391 e 394). Pen-
sar na linguagem, fazer dela objeto de reflexdo e de trabalho, é ndo
so compreender esse enamoramento da alteridade, mas vivé-lo em
cada trabalho de pesquisa e em cada agdo pedagogica.

Ao tratar do funcionamento das linguagens na vida social, seja
no estudo descritivo de um sistema fonologico, seja nas relacoes rit-
micas de um poema, o que se faz, nos cursos de Letras e Linguistica,
sendo buscar instrumentos tedricos para compreender, na pratica,
que existir na linguagem ¢ aproximar-se do outro a cada instante,
para acolhé-lo, para enfrenta-lo, para dele discordar ou para com
ele seguir? Néo se trata de contrapor-se ao avango da tecnologia,
substituindo-a pelas “belas letras” que ja ndo existem em suas tor-
res de marfim, fincadas que estao, ha tempos, no solo fértil das dife-
rencas, da incluséo, da alteridade, da decolonialidade.

Estar no campo das linguagens é, assim, apropriar-se da tec-
nologia e da poesia popular, dos progressos digitais e do artesanato
em barro e pedra, da orquestra sinfonica e do teatro mambembe,
das dancgas produzidas pela inteligéncia artificial e da festa folclo-
rica do reisado encenado nas ruas. Compreender o mundo como
linguagem e artefato discursivo é a sabedoria das Letras e da Lin-
guistica, que, por isso mesmo, sdo areas capazes de fazer da frase,
do conceito, do enredo, do verso o mundo que lanca mundos ca-
pazes de incendiar a imaginagdo e derramar-se como larva fértil
na concretude fria das cidades, dos campos e florestas. Como dizia
Eduardo Galeano, somos feitos de atomos e de historias.

Nos capitulos deste livro, o leitor encontrara textos que falam
de emocodes, crencas, identidades, pertencimento, exclusao, subal-
ternidade, violéncia, inclusdo, descolonizacdo e outros temas que
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reforcam a ligagdo da Universidade com a vida social manifesta
em discursos sobrepostos, entrecruzados, postos em choque ou em
acordo. O leitor encontrara, ainda, os dois textos magistrais dos confe-
rencistas convidados do IX SEPPLIN — Seminario do Programa de Pos-
-graduacdo em Letras e Linguistica da UERJ — campus de Sdo Gonga-
lo. Rosana Kohl Bines registra as inquietacdes de uma pesquisa sobre
infancias migrantes ao abordar livros de literatura infantil e juvenil,
e Xoan Carlos Lagares problematiza a relacdo das politicas linguisti-
cas com o papel politico da ciéncia linguistica. Sdo duas reflexdes que
déo forma a questdes ligadas aos impasses do presente, aos desafios
contemporaneos e, sobretudo, as formas de discursividade que conse-
guem atravessar e ressignificar esses impasses.

Os artigos aqui recolhidos pretendem aproximar o leitor da
vida académica, provocar seu engajamento, sua surpresa, dar-lhe
um susto, causar-lhe uma alegria, um mal disfar¢cado impulso de
agir, estudar, discutir. Um Programa reconhecido pela qualidade
de sua producéo e pela dedicacdo e trabalho amoroso de seus pro-
fessores e estudantes, numa universidade periférica, é o territorio
ideal para comprovar que os impasses podem lancar-nos em mun-
dos nunca antes imaginados, transformados pela forca do conheci-
mento, da ciéncia, da persisténcia e da capacidade de “enamorar-se
da alteridade”. S6 assim se enfrentam os impasses e se atenuam “os
riscos que corre essa gente morena”, para encerrar com outro verso
de Caetano Veloso (“Purificar o Subaé”, 1981) este convite a leitura
dos textos inquietos que compdem a presente coletanea.

Lucia Teixeira (UFF/CNPq)
Maio de 2025.
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O E-BOOK A pesquisa em Literatura e Linguistica: impasses do
presente, reune uma selecao dos trabalhos apresentados no IX SE-
PPLIN — Seminario do Programa de PésGraduacdo em Letras e Lin-
guistica—, realizado na Faculdade de Formagao de Professores da Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em Sdo Gongalo, nos
dias 16 e 17 de outubro de 2024. Esse foi o nono encontro académico
anual promovido pelo Programa desde sua criacao, em 2016.

A obra reune textos nas duas grandes areas do Programa de
Pos-Graduacao, em Estudos Linguisticos, escritos pelos(as) mes-
trandos(as) com seus(suas) respectivos(as) orientadores(as), e em
Estudos Literarios pelos(as) mestrandos(as) supervisionados(as)
por seus(as) orientadores(as), considerando as linhas de pesquisa
em que atuam. Dessa forma, os(as) leitores(as) terdo a oportunidade
de conhecer, com os capitulos aqui reunidos, recortes das pesquisas
realizadas, distribuidos em duas se¢oes. Na primeira, encontram-se
os textos dalinha de Estudos em Linguistica e, na segunda, textos da
linha de Estudos em Literatura.

Na secéo de Estudos Linguisticos, encontram-se nove textos. O
primeiro deles corresponde a palestra de encerramento proferida
pelo pesquisador e professor Xoan Carlos Lagares, docente associa-
do da Universidade Federal Fluminense e integrante do Programa
de Pos-Graduacdo em Estudos da Linguagem da UFF, durante o en-
cerramento do IX SEPPLIN.

Em seu instigante texto Politica linguistica e linguistica po-
litica, Xoan Lagares desenvolve uma analise contundente sobre o
carater disruptivo da ciéncia linguistica. Fundamentado na nogao
gramsciana de hegemonia, o autor demonstra como as descober-
tas cientificas sobre lingua(gem) desafiam estruturas de poder con-
solidadas, gerando desde resisténcias como o negacionismo até a
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fabricacdo de “verdades alternativas”. Ao examinar a dimenséo po-
litica da linguagem, Lagares avanca para o conceito de glotopoliti-
ca — abordagem que amplia o escopo tradicional da politica lin-
guistica ao incorporar conflitos ideolégicos, dinamicas de poder
institucional e interven¢des normativas em multiplos niveis. Essa
perspectiva se revela particularmente fecunda para analisar desde
processos classicos de padronizagdo linguistica até as contempora-
neas “guerras culturais”, como os embates sobre linguagem inclusi-
va no Brasil. Contudo, como o proprio autor reconhece, a glotopo-
litica enfrenta o desafio de transpor o plano tedrico para a pratica
politica. Os exemplos citados — das agdes do Rebelion Cientifica aos
projetos legislativos contra a “linguagem neutra” — ilustram com
propriedade essa tensdo. Ao evidenciar que a linguistica, ao des-
naturalizar hierarquias linguisticas, desempenha inevitavelmente
um papel politico, Lagares nos lembra que, dos estudiosos da lin-
guagem, ndo se exige apenas rigor cientifico, mas também coragem
critica para confrontar os discursos de poder que moldam tanto as
mudancas climaticas quanto as gramaticas normativas.

Da Base para a base: o trabalho socioemocional através de
mediac¢oes em lingua inglesa na pré-escola de Leticia de Gusmao
Almeida Xavier e Gysele da Silva Colombo-Gomes discute o papel
das emocodes no ambito do ensino da lingua inglesa com criancas
de uma classe de Educacao Infantil sob a perspectiva da Linguisti-
ca Aplicada. A partir de rodas de conversas e dinamicas adaptadas
a realidade das criangas, o trabalho se desenvolveu com tematicas
que abrangeram questdoes como género, classe, relagoes étnico-ra-
ciais, preconceito geografico, em que as criangas eram solicitadas
a “brincar”, produzindo narrativas visuais. Com base nos desenhos
produzidos, objetivava-se descrever e interpretar as emocodes a fim
de mostrar sua relevancia e pertinéncia pedagdgica no processo de
ensino e de aprendizagem de lingua inglesa na educacao infantil,
“sob a égide de uma perspectiva multicultural” (Brasil, 2017, Rio de
Janeiro (RJ), 2020) e ludicamente adequada (Freire, 2019; Tonelli,
2023) para a faixa etaria.” Com uma reflexdo teorica robusta e bem
construida, em um “mosaico tedrico”, como as autoras denominam, o
texto entrelaga conceitos e categorias, estratégias e métodos, ancorado
no letramento emocional (Barcelos, 2015), nos conceitos de emocdes
de Vygotsky (1996; 2000; 2001; 2003) e Maturana (2002), entre outros,
para reforcar a indissociabilidade entre as emocoes e o processo cog-
nitivo, bem como para entendé-las como praticas culturalmente am-
bientadas. Assim, apds o detalhamento metodologico e analitico, que
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muito contribuiu para a compreenséo do trabalho em sala de aula e(m)
sua articulacdo com a pesquisa, as autoras concluem o quanto as emo-
¢oOes, ao mobilizarem nossas atividades e condutas, atuam na constru-
¢do do conhecimento, especialmente no que diz respeito ao ensino da
lingua inglesa no contexto da Educagéo Infantil.

Com uma metodologia contemporanea e alinhada aos estu-
dos digitais — a netnografia (Kozinets, 2014) —, o estudo intitula-
do O discurso como expropriacido: um estudo sobre a violéncia
verbal direcionada a Aldeia Mata Verde Bonita (Tekoa Ka’aguy
Ovy Porad), o terceiro desta obra, apresenta uma andlise de discur-
sos violentos contra indigenas da referida comunidade, veiculados
nos comentarios da pagina Lei Seca Maricd (LSM) nas redes sociais.
As autoras, Julia Farias de Mesquita e Victoria Wilson discutem,
buscam compreender como tais discursos perpetuam a violéncia
simbolica, a estigmatizacao e a colonialidade, articulando-se a um
historico de expropriacao territorial e cultural. O estudo examina
como enunciados violentos performatizam a exclusdo — como nos
comentarios que negam a identidade indigena ou associam os indi-
genas a criminalidade — e constroem o indigena como um «outro»
inferior, reforcando dinamicas coloniais de poder. As autoras de-
monstram como a violéncia discursiva atualiza hierarquias histo-
ricas e deslegitima a vida indigena. Com uma articulagdo rigorosa
entre teoria e analise empirica, o estudo evidencia que as redes so-
ciais funcionam como espagos de reproducao da violéncia colonial,
amplificando estigmas histdricos. A proposta tedrica adotada pelas
autoras evidencia a relagdo entre atos de fala e estruturas de poder
como uma ferramenta critica para a denuncia do racismo digital.

O texto “O mestrado é para todos?”: crencas e entendimentos a
partir de uma conversa exploratoria retrata uma investigacdo mar-
cada pela colegialidade e pelo desenvolvimento mutuo entre suas
autoras. Em busca de compreender suas praticas profissionais e
experiéncias como uma professora, mestrandas e futuras docentes
do ensino superior, Julianne Cortez Tavares, Pamella Twan Real de
Queiroz e Fernanda Vieira da Rocha Silveira reconhecem que o ato
de questionar e refletir pode contribuir para a construcao de novas
percepgoes sobre esse novo fazer docente. Com um olhar critico e
atento, as autoras analisam as crencas de mestrandos(as) em Letras
e Linguistica (PPLIN/UERJ) sobre a formacao docente no ensino su-
perior, com foco no estagio docente e na construcao da identidade
profissional. A pesquisa, ancorada na Pratica Exploratdria (PE), busca
compreender como as vivéncias no mestrado moldam as percepcdes
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dos participantes sobre a docéncia universitaria, utilizando a conversa
exploratéria como método para a geracao de registros. O estudo evi-
dencia que as crencas sobre a docéncia no ensino superior sdo dina-
micas e, por vezes, contraditorias, sendo influenciadas por trajetorias
pessoais, contextos sociais e hierarquias académicas. Nesse processo,
a Pratica Exploratoria cumpre o seu papel, visto que contribui para
desnaturalizar discursos cristalizados — como a ideia de que “o mes-
trado é so para elites” — e fomentar reflexdes sobre a formagédo docen-
te como um processo humano, politico e emocional.

No texto intitulado Esquema imagético de escalaridade/ani-
nhamento na construc¢io de desacordo, os autores Luiza Maia As-
sis e Marcos Luiz Wiedemer discutem o tema Construgdo de Con-
traste por Desacordo (CCD)a partir danogao de Esquema Imagético
(EI) associado ao uso adverbial. Sob a perspectiva da Linguistica
Cognitiva, o contraste, fendomeno essencial para a cogni¢do huma-
na, segundo os autores, pode ser definido como “o ato de distinguir
ou de ser distinguido por meio da comparagdo de qualidades dife-
rentes ou opostas.” Apos uma densa e longa discussédo tedrica, mui-
to bem exemplificada, os autores se dedicam a analise dos dados
para mostrar como o contraste ocorre de forma escalar. Conforme
os resultados apontaram, a presenca do advérbio “mente” quan-
do acompanhado de um verbo contrastivo no gerundio ativa o Es-
quema Imagético. Outras consideragdes sdo realizadas, de forma
complexa e bem elaborada a fim de verificar as “possibilidades de
contraste total ou parcial, ou seja, a partir do EI de escalaridade na
CCD,” contribuindo para entender “a complexidade das linguas.”

No sexto artigo, intitulado Elogio e critica: uma questio de
equilibrio na interacdo por um viés pragmatico, Bruna Vitoria
Ferreira e Victoria Wilson analisam estratégias de polidez em re-
clamacdes online, com foco em comentdrios avaliativos negativos
publicados na Play Store e na Shopee. A pesquisa investiga como os
usuarios atenuam criticas por meio de elogios, a fim de preservar a
“face” (autoimagem publica) do interlocutor, com base nas teorias
de Goffman (1967) e Brown & Levinson (1987). O estudo concentra-
-se na identificagdo de elogios e criticas no contexto das reclama-
¢oes, bem como na andlise do papel dos elogios na minimizacao de
conflitos e na manutencao da harmonia interacional. O texto ofe-
rece contribuicdes tedricas relevantes, como a perspectiva de Ker-
brat-Orecchioni (2006), que compreende o elogio ndo apenas como
um ato ameagador, mas também como um ato potencialmente

14
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valorizador. As autoras integram a pragmatica e a sociolinguistica
interacional para compreender as dindmicas dos conflitos digitais,
demonstrando cuidadosamente como os usudrios negociam a in-
satisfacdo sem comprometer as relagdes — algo especialmente util
para empresas na gestdo de feedbacks. Em sintese, o estudo mos-
tra que, mesmo em contextos de tensdo, como nas reclamacdes, os
usuarios empregam estratégias linguisticas orientadas a preser-
vacdo da harmonia. O uso do elogio como atenuador revela, assim,
uma busca por equilibrio nas interagdes digitais, desafiando visdes
tradicionais que o associam exclusivamente a ameacas a face.

Jamile Nascimento Silva Alves e Gysele da Silva Colombo-Go-
mes, em Emoc¢oes de professores: Esperanca para a perseveranca
na docéncia, abordam um estudo sobre as emocoes a partir de da-
dos oriundos de uma comunidade do Facebook identificada como
Professores do Estado RJ. A pesquisa etnografica on-line, ou netno-
grafia (Kozinets, 2014), visa a analise de uma postagem e alguns de
seus comentarios realizados por um grupo de professores da rede
estadual do Rio de Janeiro a fim de compreender como as emo-
cOes — esperanca e desesperanca — sao constituidas nas interacoes
ocorridas. A luz da Linguistica Aplicada, o estudo apresenta “uma
abordagem combinada da visdo pds-estruturalista/ discursiva das
emocdes (Zembylas, 2005; 2007, Benesch, 2017) com a Biologia do
Conhecer (Maturana, [1998] 2002; Maturana; Varela, 1995)” somada
a Pedagogia da esperanca de Paulo Freire (1996) para também en-
tender com Silva e Lee (2024) como as emog¢des podem formar as
identidades docentes. As autoras assumem, pois, uma abordagem
mista de pesquisa, apoiadas em Barcelos et al (2022, p. 3) para de-
senvolver a pesquisa. A analise reforga o argumento de que é pos-
sivel “tomar” a esperangca, seja partindo de situagdes consideradas
positivas, seja de situa¢des consideradas negativas. Na integracao
da esperanca com a desesperanca, as autoras oferecem um cami-
nho para o agir docente mesmo em face de situagdes adversas.

No texto intitulado “Porque a gente é varios eus dentro da gen-
te, né?”: entendimentos sobre a (re)construcéio da identidade pro-
fissional a partir do curso de mestrado, Ana Beatriz Cardoso do
Nascimento, Jessica Fernandes Braga e Fernanda Vieira da Rocha
Silveira analisam o processo de construcao identitaria de mestran-
dos(as) em Letras/Linguistica (PPLIN/UERJ) durante a formacéo
para a docéncia universitaria, apoiam-se na Pratica Exploratoria
(PE) como abordagem ético-metodoldgica. Em um exercicio inves-
tigativo, essas professoras buscam compreender como percebem
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suas proprias identidades profissionais a partir das vivéncias no
mestrado, bem como as tensoes e transformacdes que marcam a
transicdo da educacdo basica para o ensino superior. Destacam-se
no texto as vozes plurais das praticantes exploratdrias e as pers-
pectivas de mestrandos(as) e orientadora, expressas por meio de
relatos emocionais ricos e significativos. As a¢des e visoes das au-
toras sdo orientadas pela abordagem inovadora da PE, que serve de
base para discutir identidades em contextos académicos. O estudo
oferece contribuigdes relevantes, como a compreensdo da comple-
xidade identitaria na docéncia universitaria, articulando a PE com
reflexdes sobre crencas e violéncia simbdlica. As autoras descons-
troem discursos cristalizados — como “mestrado é so para elites” ou
“pesquisa ndo serve para a sala de aula” — e sugerem que os progra-
mas de pds-graduagdo promovam espacos de reflexdo sobre aiden-
tidade docente. Além disso, defendem a valorizacao da pesquisa
na educacgdo basica como parte integrante da formacao continua-
da. Em resumo, o estudo estabelece que a identidade do(a) docen-
te universitario(a) constitui um territorio em disputa, atravessado
por tensdes entre o reconhecimento académico e a desvalorizacao
social. Ratifica, assim, a urgente necessidade de espacos dialdgicos
— como os proporcionados pela Pratica Exploratoria — para ressig-
nificar o processo de “tornar-se professor(a) universitario(a)”.

Beatriz de Almeida Quintéo e Juciele Pereira Dias, no texto inti-
tulado Do trauma a cena publica: o gesto de dizer no testemunho
de Xuxa sobre violéncia sexual, fundamentadas na Analise do Dis-
curso (AD), trazem a tona o testemunho da apresentadora Xuxa Me-
neghel a respeito dos abusos que sofreu na infancia. O texto traba-
lha conceitos como silenciamento, interdi¢do e memoria discursiva
e é ampliado com estudos sobre violéncia simbolica baseados em
Bourdieu (2012), sobre género e culpabilizagdo da vitima, discutido
por Saffioti (2015), somado a pesquisas sobre testemunho e indi-
zivel (Mariani, 2016). O recorte, muito bem delineado, visa a anali-
sar os processos de produgdo de sentidos sobre a violéncia sexual,
considerando, além da materialidade linguistica, “a exterioridade
constitutiva da formulacao e circulagdo dos sentidos.” As autoras
vao tecendo a teoria para mostrar, com densidade argumentativa,
como discursos e comportamentos cristalizados reforcam este-
redtipos responsaveis pela manutencao da violéncia infligida as
mulheres. Mostram como o testemunho passa a ser um conceito e
uma categoria de analise importante para a AD no sentido de ser
compreendido como uma pratica discursiva que “emerge como um
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gesto de ruptura e resisténcia.” No transbordamento testemunhal
da apresentadora Xuxa, foco da analise, o proprio texto tecido tam-
bém se faz gesto-testemunho no espaco discursivo. Assim, acontece
um duplo testemunhar, que se configura, nas palavras das autoras,
como “movimento politico” cuja funcéo é a de confrontar estrutu-
ras sociais que naturalizam varias formas de violéncia para, enfim,
romper a historia e as historias de silenciamentos.

Na area dos Estudos literarios publicam-se quatro textos. O pri-
meiro deles corresponde a palestra apresentada pela pesquisadora
e professora Rosana Kohl Bines, do Departamento de Letras da PU-
C-Rio, na abertura do IX SEPPLIN; os trés textos seguintes foram
escritos por alunos do Programa e apresentam resultados de pes-
quisas em curso escritos em parceria com seus orientadores.

Encontros com infancias migrantes, inquietacoes de pesqui-
sa apresenta o andamento da pesquisa desenvolvida pela profes-
sora doutora Rosana Bines junto a criancgas e jovens venezuelanos!
em ambiente colaborativo com a Catedra Sérgio Vieira de Mello,
instalada em 2018 na PUC-Rio, por meio de um convénio entre a
universidade e o ACNUR (Alto Comissario das Nagoes Unidas para
Refugiados). Trata-se de um trabalho experimental, com acervos
de literatura infantojuvenil e outras linguagens artisticas, a partir
do qual se procura criar espagos de escuta abertos a emergéncia
das historias que as criancas contam sobre as suas experiéncias
de deslocamento entre paises, culturas e linguas. Quatro livros de
literatura infantojuvenil sdo lidos e analisados pela pesquisadora,
no intuito de “observar como se materializa a inscricdo de pontos
de vista menores na malha discursiva e visual desses acervos, que
produzem uma espécie de arquivo de micro percepcoes, mas tam-
bém de contrainformagoes, que perturbam a escala massificada de
estatisticas e numeros que informa a nossa imaginacao publica da
cena do refugio”.

Haroldo Barbosa da Silva apresenta uma interpretacao do ro-
mance Angustia (1936), de Graciliano Ramos, pelo viés critico-lite-
rario-psicanalitico. Anguistia: “a dor de existir” reflete sobre como
as contribuicdes da psicologia e da psicanalise ampliam o campo
das analises tradicionais do romance, assentes em pressupostos
que o proprio autor viria a contestar, como por exemplo ser defini-
do como modernista. Sem abrir méo da leitura cerrada do romance,

1 A pesquisa é desenvolvida em Boa Vista, Roraima e na escola municipal no
Rio de Janeiro.
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o autor inclui em sua analise aspectos ndo so6 da biografia do autor
como de suas motivac¢des inconscientes, além do contexto atribula-
do da producao do romance, contribuindo, deste modo, para o enri-
quecimento da fortuna critica de Graciliano Ramos.

Marina de Souza Cruz Silva, no texto O meu pé de laranja lima
como best-seller e literatura de massa, propde um olhar critico so-
bre a recepcao de O meu pé de laranja Lima (1968), de José Mauro de
Vasconcelos, com o intuito de investigar sua ampla aceitac¢ao junto
ao grande publico e, paralelamente, a recepcdo marginalizada que
recebeu no contexto académico brasileiro. Se, da perspectiva da cri-
tica focada no experimentalismo, o romance pode ser considerado
simples e de facil leitura, esse fato ndo parece justificar que tenha
sido — assim como outros livros com caracteristicas semelhantes —
praticamente ignorado pela critica. O alcance sociocultural de tex-
tos acessiveis ao leitor nao especializado, conclui a autora, precisa
ser levado em consideragdo, sob o risco de a critica adotar uma pos-
tura elitista e perder de vista o leitor comum.

O texto A intermidialidade no processo de producao do pod-
cast Ndo inviabilize, de Thalysson Barbosa da Silveira Pereira, inse-
re-se no campo expandido dos Estudos Literarios aberto (para) ao
dialogo com outras midias. Nele, o autor concentra seu olhar critico
no podcast brasileiro Ndo inviabilize, organizado por Andréia Frei-
tas e atualmente com mais de 300 mil seguidores. Uma das razdes
para tamanho sucesso reside no fato de as historias contadas no
podcast serem posteriormente escritas, dando origem a textos com
qualidade literaria que podem ser lidos e acompanhados pelo pu-
blico. Essa escrita, segundo o autor, é essencial para a fidelidade dos
ouvintes e o que os mantém avidos para ouvir mais historias. Além
da analise sobre o podcast brasileiro, o artigo apresenta ao leitor
uma breve historia do podcast, focando nas circunstancias do seu
surgimento, especificidades técnicas e tipos de ouvinte.

Esperamos oferecer um panorama das tendéncias das pesquisas
desenvolvidas em nosso Programa para divulga-las como forma de
expansao e ampliacdo do esforgo académico a favor do conhecimento
cientifico/literario. Que tenham uma leitura reflexiva e instigante!

Abragos académicos,
Gysele, Madalena e Victoria
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POLITICA LINGUISTICA E
LINGUISTICA POLITICA

Xoan Carlos Lagares (UFF)

Linguagem, ciéncia e ideologia

A ciéncia nem sempre traz conforto. Com frequéncia, o conhe-
cimento construido pela ciéncia entra em confronto com o senso
comum, que € o solo sobre o qual se desenvolve a atividade politica.
Em certa medida, como diz o filosofo marxista Antonio Gramsci, em
termos ideoldgicos, a politica é uma batalha pela conquista da he-
gemonia (Coutinho, 2011, p.290; Gruppi, 1978): a producao de uma
ideologia que identifique o senso comum, que a todos pareca evi-
dente e sobre a qual se levantem os consensos sociais basicos.

Os conhecimentos que a ciéncia desenvolve obrigam a tirar
conclusodes que podem, ocasionalmente, ter consequéncias sociais
ndo previstas inicialmente. Uma vez que enxergamos o mundo a
partir do prisma oferecido pelos dados da realidade construidos
com o instrumental cientifico, é impossivel olhar para outro lado,
somos levados imediatamente a tomar decisdes coerentes, a imple-
mentar determinadas medidas ou, pelo menos, a nos engajar em
atividades que nos obrigam a intervir.

Um exemplo muito evidente é o da mudanca climatica. Quando
cientistas descobrem as perigosas alteracdes que as agdes do ser
humano causam no planeta, as consequéncias politicas e sociais
sdo inevitaveis. Imediatamente, a ideia de crescimento econdmico
continuo e ilimitado, uma caracteristica inerente ao capitalismo, e
que obriga a gastar imensas quantidades de energia, liberando CO2
na atmosfera, é posta em xeque. Desacelerar essa carreira insensata
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em direcdo a destruicao do planeta implica ndo apenas diminuir o
consumo, mas a propria producdo. O mercado global e a deslocali-
zacdo da producgdo, que faz com que produtos basicos devam via-
jar milhares de quilémetros para chegar ao consumidor, a divisdo
mundial do trabalho e a desigualdade brutal entre os super ricos
(responsaveis pelo consumo individual de quantidades imensas de
energia) e a maioria dos habitantes do mundo acabam se tornan-
do insustentaveis, uma vez que os limites naturais do planeta sdo
atingidos. Como reconhecia o titulo daquele documentario de Davis
Guggenheim, langado em 2006, Uma verdade inconveniente (An In-
convenient Truth), sobre a campanha do ex-vice-presidente estadu-
nidense Al Gore em torno do tema do aquecimento global, ndo con-
vém a ordem economica dominante enunciar essa verdade. A sua
enunciacdo é politicamente “inconveniente”, mas o que ela anuncia
€ muito mais do que isso: essa verdade é humanamente catastrofica,
ou melhor, apocaliptica. Nesse sentido, podemos pensar que o “ne-
gacionismo cientifico” ndo tenha a ver com simples ignorancia (néo
em todos os casos, pelo menos), talvez ele seja uma resposta aos
interesses politicos e econémicos em jogo. Os grupos sociais que
com mais veeméncia defendem a ordem econoémica chegam mes-
mo a substituir essa verdade inconveniente da ciéncia por “verda-
des alternativas”, funcionais para que tudo continue na mesma. Por
esse motivo também, em direcdo contraria, encontramos grupos de
cientistas (como o espanhol Rebelion Cientifica) que passam a acgao
direta para conscientizar a populacao e pressionar o poder politico,
assumindo um discurso que até ha pouco tempo era proprio apenas
dos setores politicos anticapitalistas mais radicais.

As ciéncias da linguagem também produzem a sua dose de
verdades inconvenientes. Muito menos alarmantes, é claro, contudo,
igualmente ameacadoras para a ordem social das linguas. No caso
da Linguistica, existe uma dificuldade prévia, que muito dificulta
que os conhecimentos produzidos no ambito académico cheguem
a ter influéncia real na sociedade. A compreensdo da lingua(gem)
como objeto de conhecimento cientifico nem sequer faz parte do
senso comum, como comprovamos, invariavelmente, sempre que
nos engajamos em algum debate social sobre questoes de lingua-
gem. Como objeto social, a lingua esta regida fundamentalmente
pela normatividade (Del Valle, 2017). O comportamento linguistico
¢é avaliado de acordo com “normas praticas” de uso incorporadas
pelos sujeitos, sob a régua estabelecida por certas “normas explici-
tas” difundidas, sobretudo, pelo sistema educativo e elaboradas por
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agentes autorizados, os gramaticos e lexicografos prescritivistas
(Bourdieu, 1996).

Dessa perspectiva, os principios mais basicos da nossa ciéncia
acabam ressoando no espaco social como ideias esotéricas, muito
distantes do que poderia ser a realidade. Sabemos que, enquanto
sistemas ordenados, embora variaveis e dindmicos, todas as lin-
guas e as variedades linguisticas tém “regularidade formal”, todas
tém gramatica. Isto é, a gramatica normativa nao se opoe ao “caos”
das multiplas e socialmente hierarquizadas realizagdes linguisti-
cas, como dizem Faraco e Zilles (2017). Sabemos também que, em
termos estruturais, todas essas regularidades sdo equivalentes, ndo
existe nenhuma caracteristica intrinseca a essas estruturas que
faca com que umas sejam melhores do que outras, de maneira que
todas tém idéntico “potencial semiotico” (Faraco; Zilles, 2017), a
mesma capacidade para significar. Afirmar a igualdade (estrutural)
radical entre todas as linguas e variedades € interpretado correta-
mente pela sociedade como uma defesa, também radical, da igual-
dade entre todos os falantes. Com efeito, de posse desse conheci-
mento cientifico, € muito dificil (mas ndo impossivel, obviamente)
olhar para outro lado. Ele tem consequéncias ideoldgicas evidentes
(pelo menos, no ambito reduzido das ideologias linguisticas) que ¢
preciso levarmos em consideragdo:

Diante disso, ficara claro, espero, que os linguis-
tas que tentam persuadir os leigos diretamen-
te de que todas as formas de linguas sdo iguais
e que a discriminacdo linguistica é injusta néo
entenderam a natureza do dialogo. Nao se trata
de estrutura linguistica, tal como os linguistas a
entendem: trata-se de ideologia, e se os linguistas
afirmarem que todas as variedades sdo “gramati-
cais” (o que elas, € claro, sdo), suas opinides serdo
interpretadas como ideoldgicas, néo linguisticas.
Assim sera, em parte, porque, ao expressarem sua
opinido, esses linguistas de fato tém uma agenda
ideologica — modificar a opinido publica sobre
o uso da lingua. Eles ndo sdo, nesse ponto, cien-
tistas desinteressados, e o publico esta certo em
perceber assim (Milroy, 2011 [2001], p. 62).

Por outro lado, como adverte o mesmo autor, a analise socio-
linguistica da variacdo, ao retirar o objeto-lingua da sua dimensao
social para estuda-lo como estrutura (em termos de variedades
bem delimitadas, reificadas), esta também condicionada pela cultu-
ra de lingua padrdo (Milroy, 2011 [2001], p. 64) em que esta imersa.
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A dimensdo politica da pesquisa linguistica, mesmo quando néo
reconhecida pelos proprios linguistas, ndo pode ser ignorada em
qualquer tentativa de intervencdo no debate social sobre lingua.

A Glotopolitica e o papel dos linguistas

Politica linguistica, isto ¢, intervencao consciente sobre a reali-
dade social da linguagem, sempre houve. Em diferentes épocas his-
toricas e em realidades geograficas e sociais distantes, a imposigdo
de linguas ou variedades linguisticas, a divisdo de fun¢des sociais
para as distintas formas de falar e de escrever, assim como o poli-
ciamento dos usos, fazem parte da vida das comunidades politicas.
Enquanto area de conhecimento cientifico, a politica linguistica
nasce ligada a ideia de planejamento, no ambito da Sociolinguisti-
ca e da Linguistica Aplicada, na segunda metade do século XX, no
contexto da constituicdo de novas nacdes na Asia e na Africa como
consequéncia da descolonizagdo (Ricento, 2006). Nesse momento,
a diversidade linguistica é percebida como um problema a ser re-
solvido, de acordo com o ideal europeu de pais monolingue, e lin-
guistas sdo convocados pelo poder publico para contribuir com seu
conhecimento técnico a consolidacdo de uma lingua oficial (nor-
malmente, a europeia de colonizac¢do) e para a hierarquizagao do
status das outras linguas presentes no territério do novo pais. Ou-
tras intervencgoes, sobre o corpus das linguas, a elaboragao de sis-
temas de escrita, de instrumentos linguisticos como gramaticas e
dicionarios, eram necessarias para que linguas de uso geral nesses
paises pudessem assumir novas fung¢des sociais nos Estados re-
cém-formados. Para isso, sdo elaborados “planos de acdo” concre-
tos, apos um “diagnodstico” da situagao sociolinguistica, e sdo imple-
mentadas estratégias que permitam atingir os objetivos almejados.
Especialistas em linguistica passam a ser, nesse contexto, agentes a
servico dos poderes estatais para regular essa nova ordem das lin-
guas. No campo da sociolinguistica, a politica linguistica, denomi-
nada na tradicdo angléfona Language Policy and Planning (Politica
e planejamento linguistico), ¢ compreendida neste momento como
“dominio de um saber aplicado” e ndo como um “campo de conhe-
cimento teodrico” (Narvaja de Arnoux, 2000).

Imediatamente, sobretudo em contextos de pesquisa de lin-
guas em situagdo minoritaria, a reflexdo sobre o proprio papel dos
linguistas nesses processos se torna fundamental. A perspectiva
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critica, que, como diz Ricento (2006, p. 13-14), se desenvolve sobre-
tudo nos anos 1980, identifica varios ambitos de acdo e uma grande
diversidade de agentes e instancias de intervencao em politica lin-
guistica, além de se interrogar sobre os interesses envolvidos e as
relacdes de poder implicadas.

Embora o termo “Glotopolitica” ja fosse usado por um dos au-
tores pioneiros da pesquisa em politica linguistica, Einar Haugen
(1972, p. 337), o termo caiu em desuso no ambito anglo-saxao e foi
retomado em 1986, no texto-manifesto de Louis Guespin e Jean-
-Baptiste Marcellesi, “Pour la Glottopolitique”, publicado no nume-
ro 83 da revista Languages. Para os sociolinguistas da Universidade
de Rouen, o termo glotopolitica permitia identificar uma perspecti-
va de pesquisa mais ampla das relagdes entre politica e linguagem,
ao “englobar todos os fatos de linguagem em que a agéo da socie-
dade reveste a forma do politico” (Guespin; Marcellesi, 2021 [1986],
p- 12), neutralizando a disting¢éo entre lingua [langue] e fala [parole]
proposta pela perspectiva saussuriana. Desse ponto de vista, qual-
quer intervencédo sobre as praticas de linguagem, das mais cotidia-
nas aquelas especificamente institucionais, centradas naquilo que
consideramos “lingua”, seriam acdes glotopoliticas e poderiam ser
objeto de estudo.

Como explicamos em outros textos (Lagares, 2018; 2021), um
aspecto central da perspectiva glotopolitica é a propria compreen-
sdo do que seja “o politico” na linguagem, agora ndo mais relaciona-
do apenas ao planejamento ou a gestao vertical por parte das insti-
tui¢oes do Estado, mas entendido como o conjunto de intervengdes
e ideologias sobre a lingua que agem, em diversos niveis e de for-
mas diferentes, numa sociedade.

Assim, a pesquisa glotopolitica daria conta, em primeiro lugar,
de um eixo vertical, centrado especificamente sobre as interven-
¢Oes na realidade linguistica, tendo como foco a normatividade. No
ponto mais alto desse eixo, estariam as intervencgdes sobre “os fa-
tos mais salientes de politica linguistica” (Guespin; Marcellesi, 2021
[1986], p. 24), isto é, a elaboragdo e difusdo de instrumentos linguis-
ticos, ainstitucionaliza¢do da lingua como objeto social a servi¢o do
Estado e/ou como veiculo do sistema de ensino. Essa intervencéao
normativa, realizada por agentes especializados, cria o objeto que
diz descrever. Ela se relaciona também com todos os fatos norma-
tivos ou antinormativos que podem ser identificados na sociedade,
com as pequenas coercdes sociais, as microvioléncias linguisticas
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ou as adequacdes e inadequagdes no emprego da(s) lingua(s) em si-
tuagoes concretas.

Entretanto, a glotopolitica também cobriria um terreno hori-
zontal muito mais amplo do que aquele identificado normalmente
com a Politica Linguistica, pois, como dizem os sociolinguistas de
Rouen, “toda decisdo que modifica as relagoes sociais €, do ponto de
vista do linguista, uma decisdo glotopolitica” (Guespin; Marcellesi,
2021 [1986], p. 24, grifo nosso). Essa ampliagdo da perspectiva per-
mitiria observar os efeitos glotopoliticos de grandes mudancas so-
ciopoliticas e de pequenas intervenc¢des sociais que ndo considera-
riamos, a principio, agdes diretas sobre a linguagem.

Ampliar o escopo para investigar o politico na linguagem su-
poe levar em consideracdo a existéncia de certo “imperativo demo-
cratico” nesse tipo de agao, que obrigue a se preocupar com o modo
como a linguagem intervém na producao e reproducao da desigual-
dade. O que interessa a essa perspectiva é identificar, precisamente,
as tensdes e os conflitos sociais que se manifestam na linguagem,
o modo como interagem as praticas linguisticas e as identidades
sociais. Nesse contexto, Guespin e Marcellesi se perguntam sobre
a praxis politica dos linguistas no “debate glotopolitico”. Por se tra-
tar de um debate democratico, seria preciso implementar uma po-
litica de informacdo em duas direc¢des: garantindo a participagéo
dos falantes, que devem intervir na investigacao, na discussao e nas
decisdes, pois “as medidas glotopoliticas s6 encontram eficacia na
convicgdo dos usuarios”; mas também com a participagdo de es-
pecialistas em estudos de linguagem, “a fim de abalar certezas de-
masiado comodas e suscetiveis de bloquear o debate”, pois “seria
importante que todos pudessem elaborar suas representacdes de
linguagem na liberdade dada pelo conhecimento” (Guespin; Marce-
llesi, 2021 [1986], p. 13).

Sobre esse aspecto, em publicacdo mais recente, Kanavillil Ra-
jagopalan insiste em afirmar que a Linguistica ndo teria nada a di-
zer em matéria de politica linguistica, de maneira que os linguistas
so poderiam participar desse debate na qualidade de cidadéos, para
além do seu saber especializado:

[.] muitos se apressam para pleitear que o fato de
ter sido treinado como linguista deve propiciar
uma nitida vantagem a uma pessoa quando se
trata de opinar sobre questoes de politica linguis-
tica. A MINHA RESPOSTA E UM SONORO NAO.
Explico. O conhecimento que o linguista diz ter é
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um conhecimento cientifico sobre a estrutura e o
funcionamento das linguas. Ele/a sabe, por exem-
plo, que a estrutura fonoldgica de uma lingua fun-
ciona com base em contrastes e complementari-
dades entre unidades e néo entre sons fisioldgica
ou acusticamente distintos. Mas, conhecimentos
desse tipo ndo tém nada a ver com questoes que
interessam no campo da politica linguistica (Ra-
jagopalan, 2015, p. 23).

Com efeito, como diziamos anteriormente, a ampliacdo do
olhar sobre o politico na linguagem obriga, como reconhecem
Guespin e Marcellesi, a um certo deslocamento disciplinar, assu-
mindo uma postura abertamente inter ou transdisciplinar. O que
estd em jogo na politica linguistica ndo é a lingua como sistema es-
truturado segundo regras autonomas, mas a relacdo entre praticas
de linguagem e identidades sociais, mediadas por rela¢des de po-
der. Diversas areas da Linguistica promovem esse tipo de pesquisa
e reflexdo, e a Glotopolitica se propoe a ser, na visdo desses autores,
uma perspectiva capaz de implementar projetos de investigacao e
de intervencdo nesse sentido, combinando conhecimentos diver-
sos e ultrapassando a divisdo conceitual entre teoria e pratica:

Reivindicar um papel crescente dos linguistas na
organizacdo do debate glotopolitico é, necessa-
riamente, pedir aos linguistas que s6 exportem o
melhor de sua disciplina e que revisem os con-
ceitos e os métodos ja ultrapassados. Esse novo
papel exigirda um rigor deontoldgico novo e inte-
gracdo de numerosos conhecimentos (Guespin;
Marcellesi, 2021 [1986], p. 14).

Seria necessario, portanto, um certo deslocamento dos linguis-
tas em relacgdo ao seu saber especifico, uma ampliagdo do seu olhar
para enxergar tudo aquilo que esta implicado nesse debate social.
Um bom exemplo sobre a necessidade de combinar saberes espe-
cializados sobre a linguagem com um olhar que va além da estru-
tura linguistica poderia ser, precisamente, a politica normativa. E
evidente que a construgdo de uma norma-padrao ¢ tarefa de espe-
cialistas, pois exige ter um amplo conhecimento sobre a estrutura
dalingua, nas suas diversas dimensdes. Como elaborar um sistema
ortografico de um idioma sem conhecer, em profundidade, a sua
estrutura fonologica? Ora bem, esse saber expert ndo é suficiente
parauma intervencéao politica em matéria ortografica. No funciona-
mento social de um sistema de escrita ha mais questdes envolvidas,
algumas delas de altissimo valor simbdlico, como demostram os
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conflitos ortograficos que encontramos mundo afora'. Nao levar em
consideracdo a dimensdo politica - frequentemente identitaria —da
ortografia, pode criar novos problemas e conflitos de dificil solucéo.

Dinamicas normativas: a disputa pela norma-padrao

A estandardizacdo € um processo social fundamental na cons-
tituicdo de espagos linguisticos. Embora tenha atraido, tradicional-
mente, pouca atenc¢do dos estudiosos da linguagem, a analise dos
processos de elaboragdo de normas de referéncia foi constituindo
um campo proprio de pesquisa sociolinguistica, sobretudo a partir
do século XX: a estandardologia.

O trabalho de controle da lingua por meio da homologacao de
certos usos (Bourdieu, 2004, p. 103) se torna mais necessario com o
alargamento das comunidades sociais. Em comunidades locais con-
cretas, as normas praticas de uso da lingua, incorporadas em forma
de habitus (Bourdieu, 1996), ddo conta do controle social do com-
portamento linguistico; esse controle sobre os usos se torna mais
complexo, porém, quando as comunidades ultrapassam o ambito
das interagdes concretas repetidas, em circulos de sociabilidade
reduzidos. A ampliacdo do ambito de interagdo atinge a sua maxi-
ma expressdo com a difusdo de textos escritos. Benedict Anderson
(2008 [1991]) sinaliza, nesse sentido, a importancia do capitalismo
editorial para a delimitagdo da “comunidade imaginada” que é ana-
¢do, por meio da circulacdo de jornais, revistas e livros num merca-
do ampliado, dentro das fronteiras do Estado nacional. Peter Burke
(2004, p. 6), estudando a relagdo entre linguas e comunidades nos
inicios da Europa Moderna, explica como essas comunidades ima-
ginadas tém fronteiras claras e precisas, diferentemente das comu-
nidades locais e reais, que sempre sdo complexas e caoticas.

Sylvain Auroux (1992) define a aplicagdo da técnica ou Ars da
gramatica latina a todas as linguas, no século XVI, como uma “re-
volugdo tecnoldgica”. Considerando a norma-padrdo como uma

1 Dentre os muitos conflitos ortograficos que identificamos em realidades po-
liticas diferentes, podemos citar,a modo de exemplo, o do haitiano (com propostas
que se aproximam mais ou menos do sistema ortografico do francés padréo), o do
servo-croata (que utiliza dois alfabetos diferentes, o latino e o cirilico, por motivos
identitarios) ou o do galego (dividido em duas propostas que defendem, respecti-
vamente, a aproximagdo a ortografia do espanhol ou do portugués, também por
motivos historicos e identitarios).
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técnica, podemos entender o importante papel da normatividade
e da sua aplicagdo em espacos geograficos definidos para a deli-
mitacdo de territorios linguisticos e, portanto, de comunidades. O
geografo brasileiro Milton Santos (2008, p. 55) explica que “as téc-
nicas participam na producao da percepcao do espacgo, e também
da percepcao do tempo, tanto por sua existéncia fisica, que marca
as sensagoes diante da velocidade, como pelo seu imaginario”. O es-
pago produzido pela técnica, neste caso, pela norma-padrao, € um
“meio operacional”, que se presta a uma avaliacdo objetiva, mas é
também um “meio percebido”, subordinado a uma avaliacdo sub-
jetiva. Estd, efetivamente, na intersecao entre o operacional, como
um instrumento que permite viver em comunidade, e o percebido,
na construc¢do de um imaginario sobre o que significa fazer parte
dessa comunidade.

Segundo Auer (2005, p. 8-9), a norma-padrdo (ou norma stan-
dard) tem as seguintes caracteristicas:

a) ela éusada por falantes de mais de uma variedade verna-
cula e ndo tem variacdo diatopica em seu territorio;

b) évistacomoumavariedade alta, avaliada como prestigiosa
e utilizada na expressao escrita;

c) experimentou um cultivo deliberado e/ou esta sujeita a
algum tipo de codificacdo, sendo utilizada pelos falantes
como referéncia para discriminar os usos corretos dos in-
corretos.

Por fazer parte da vida social da(s) lingua(s), a elaboracao e
difusdo de uma norma-padrao constitui um processo complexo e
constante, em que intervéem diversos agentes e instancias, sobre a
base de diferentes ideologias linguisticas, frequentemente em con-
flito. O primeiro modelo de descri¢do dos processos padronizado-
res foi proposto por Haugen e tem sido revisto e reconfigurado por
varios autores.

A estandardizagdo criou linguas padronizadas, muitas vezes
como resultado de processos de sobreposi¢do (Haas, 1982; Joseph,
1987) sobre variedades historicamente relacionadas ou mesmo so-
bre outras linguas estruturalmente distantes. Em qualquer caso, as
normas construidas foram, em todas as ocasides, objeto de ideologi-
zacdo. De fato, num texto indispensavel da estandardologia, James
e Lesley Milroy definem a padroniza¢do como um fenémeno essen-
cialmente ideolodgico, que responde mais a uma concepgao mental
do que a uma realidade (Milroy; Milroy, 1987, p. 19).
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A perspectiva glotopolitica na analise dos processos normati-
vos traz a tona, precisamente, os conflitos e as polémicas que a ela-
boragdo de um modelo de referéncia para os comportamentos ver-
bais levanta. Longe de ser uma simples “questdo técnica” (embora
precise, é claro, de conhecimentos especificos e faca parte de uma
determinada tradicdo intelectual), a elaboragdo da norma-padréo é
um problema politico que pde em jogo interesses e ideologias par-
ticulares sobre o que é alingua, além de ser uma intervencéo funda-
mental para conseguir efetivar o seu controle social.

No Brasil, hoje, por exemplo, é necessario descrever como
acontece a interacdo entre os dois tipos de normas sociais, pra-
ticas e explicitas, explorando de que maneira se mantém o fragil
equilibrio entre o reconhecimento da formacgéao historica de novas
normas praticas de uso da lingua, que identificamos como “portu-
gués brasileiro”, e a manutencdo da tradicdo prescritiva de origem
lusitana, assim como as polémicas implicadas nessas defini¢coes e
os interesses ideologicos por tras de cada uma das posic¢oes. Nessa
perspectiva, chamamos de “dinamicas normativas” o jogo de forcas
(do grego, Suvapig [dynamis]) constante em que estdo implicadas
polémicas sobre a forma de construir territérios linguisticos e a
disputa do seu controle por parte dos diversos agentes sociais.

Como lembra José del Valle (2020), podemos enxergar, ja na
reflexdo sobre normatividade de Einar Haugen (1972) uma com-
preensao politica do fendmeno, tal como o estamos definindo, con-
siderando a sua relacdo com o contexto sociopolitico e envolvendo
conflitos de autoridade sobre o controle dos usos linguisticos. Essa
perspectiva convive com uma proposta de analise técnico-descriti-
va “onde ele apresenta protocolos preferenciais de selecdo, codifi-
cacdo e elaboracdo, oferecendo argumentos racionais em apoio as
suas propostas” (Del Valle, 2020, p. 303).

As fases que Haugen (1983) definia no processo de padroniza-
¢do, embora ajudem a entender o complexo processo, ndo respon-
dem a uma ordem inevitavel: selecdo da variedade que esta na base
do padrao; codificagdo propriamente dita, mediante a publicagdo de
instrumentos linguisticos (ortografia, gramatica e dicionario); di-
fusdo da norma, por meio do sistema obrigatorio de ensino e dos
meios de comunicacdo; e, finalmente, elaborag¢do constante da nor-
ma construida, com o objetivo de dar conta de todas as necessida-
des comunicativas da comunidade linguistica.
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Na realidade, existe certa circularidade entre o que ele chama
de sele¢cdo e de elaboragdo. Historicamente, salvo no caso de lin-
guas minoritarias reivindicadas ou em processo de oficializacao,
¢ quase impossivel encontrar casos em que a norma-padrdo pro-
ceda de uma selegdo racional feita sobre a heterogénea realidade
social da lingua. Acontece, contrariamente, um processo demorado
de decantacdo de variantes como parte da ampliacdo funcional de
uma determinada variedade de prestigio. Como diz Joseph (1982, p.
481-489), sdo dinamicas sociais complexas que fazem com que uma
variedade linguistica concreta se eleve a categoria de sinédoque da
lingua, sobrepondo-se a todas as outras variedades como modelo
e como foco de reconhecimento. Essas variantes que contam com
prestigio social constituem a base para a elaboracdo do codigo de
referéncia, e isso faz com que seu prestigio aumente, até se conver-
terem em canoénicas da lingua e se difundirem por todo o seu espa-
¢o sociocultural.

Por esse motivo, preferimos falar em processos de individua-
¢do da lingua (Monteagudo, 2023), mais do que em sele¢do. Nesses
processos, formam-se centros linguisticos de referéncia em que a
norma-padrdo é elaborada e reelaborada constantemente. Numa
lingua pluricéntrica, esses centros sdo variados e vdo se constituin-
do também de acordo com dinamicas particulares. Do nosso ponto
de vista, é preciso observar especificamente a dindmica normativa
brasileira, por exemplo, se pretendemos entender tudo o que esta
implicado, em termos politicos, no conflito sobre norma que se vive
no pais. Esse conflito tem duas dimensdes complementares: uma
diz respeito ao conflito social entre diferentes normatividades, em
relagdo a dois polos, as variedades de prestigio e as variedades estig-
matizadas (Bagno, 2003) ou as normas cultas e as normas populares
(Lucchesi, 2015); a outra dimensao guarda relagdo com a elaboracao
do padrao, entre umanorma exogena (fiel a tradicao lusitana) e uma
norma endogena (que contemple as normas cultas brasileiras).

Além disso, ha uma estreita relacdao entre a codificagdo em si,
isto é, a realizacdo de instrumentos linguisticos de referéncia, e sua
difusdo. Esses instrumentos sé funcionam como referéncias na me-
dida em que seja reconhecida alguma autoridade aos agentes ou as
instancias que os elaboraram. E é so6 esse reconhecimento que tor-
na possivel a sua difusdo enquanto modelos.

Representamos essas relagdes com o seguinte esquema (Laga-
res, 2020; 2021):
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Figura 1 -“O processo de padronizacdo”

1. INDIVIDUACAO <——»  ELABORACAO/MODERNIZAGCAO
2. CODIFICACAO <> DIFUSAO

A relagao entre o processo de “elaboracao”/“modernizagdo” ou
ampliacdo do repertorio linguistico e textual da lingua (criacao de
vocabulario, desenvolvimento de técnicas discursivas para novos
géneros textuais etc.) e a sua “individuagdo”, isto é, a sua concep-
cdo como entidade independente, é de méo dupla. O uso da lingua
para diversas fung¢des sociais acaba produzindo essa “moderniza-
¢do” e isso contribui, na medida em que se trata de um processo au-
tonomo, reconhecivel nas praticas de uma comunidade linguistica
autoconsciente, para a sua individuagao e sua percepg¢ao como um
objeto social diferenciado, reconhecido como lingua pelos préoprios
falantes e por outras comunidades linguisticas.

Do nosso ponto de vista, a codificacdo, enquanto pratica social,
também é inseparavel da sua propria difusdo. A existéncia de di-
versos centros produtores de norma, que concentram instituicdes
dotadas de capacidade técnica e de autoridade social para elaborar
instrumentos normativos, ¢ uma prova da estreita relacao entre o
que chamamos de codificacdo e sua difusdo através do espago geo-
grafico que constitui a area de influéncia dessa norma-padrdao. Em
linguas pluricéntricas, essas dreas sdo definidas em torno de “cen-
tros de gravitacdo”, caracterizados por usos e atitudes compartilha-
das e, em alguns casos, por sua relacdo politica com propostas de
norma-padrao autonomas (Clyne, 1992, p. 4).

Outras intervenc¢oes normativas

Nas sociedades complexas contemporaneas, diferentes gru-
pos sociais, muitos deles identificados com “minorias identitarias”,
também participam do debate normativo, propondo “normas expli-
citas” de uso da linguagem, com diversas intencionalidades ideo-
logicas e com diferentes graus de autoridade para fazer cumprir
essas regras.

A sociolinguista inglesa Deborah Cameron (1995) denomina
“higiene verbal” as muitas intervencdes sociais para o controle dos
comportamentos linguisticos. A padronizacgdo classica, de que fa-
lavamos anteriormente, a elaboracdo de um codigo de referéncia
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para a escrita do idioma, é a forma mais conhecida de higiene ver-

: 1 ou u ici iv i-
bal, porém ha outras, em que participam diversos agentes, com d
ferentes objetivos politicos.

Podemos interpretar nesse sentido todas as propostas de “lin-
guagem politicamente correta”, implementadas por ativistas lin-
guisticos que tentam influir sobre o comportamento das pessoas
no que diz respeito aos usos verbais: para uma linguagem inclusiva,
nao-sexista, ndo-racista ou nado-capacitista, por exemplo. A lingua
passa a ser, entao, abertamente, um campo de batalha em que se di-
rime uma guerra cultural pela conquista da hegemonia ideologica.

Por um lado, a intervencao sobre a linguagem, em nossa so-
ciedade da informacgéo, hipersemiotizada, se apresenta como uma
forma de agir sobre o mundo, pois, ao tentar mudar as praticas de
linguagem, essa forma de acdo politica pretende mudar os compor-
tamentos (ndo so6 verbais), e ndo apenas as representagdes sociais.
Como diz Rajagopalan (2000, p. 102):

[..] uma das maneiras mais eficazes de comba-
ter os preconceitos sociais (que, ao que tudo in-
dica, sempre existirdo) é, de um lado, monitorar
a linguagem por meio da qual tais preconceitos
séo produzidos e mantidos e, de outro, obrigar o
usuario, em nome da linguagem politicamente
correta, a exercer controle sobre sua propria fala
e, ao controlar sua propria fala, constantemente
se conscientizar da existéncia de tais preconcei-
tos. Intervir na linguagem significa intervir no
mundo.

Alguns riscos, no entanto, estdo envolvidos nessas a¢des nor-
mativas sobre a linguagem, porque, como sabemos, as intervengoes
politicas nem sempre tém as consequéncias previstas. O maior de-
les é, do nosso ponto de vista, acabar promovendo certa hipertrofia
prescritivista, resultado, possivelmente, da propria cultura norma-
tiva em que estamos imersos. Essa cultura autoritaria se move entre
dois polos: o da prescri¢do e o da proscricdo. Para ela, tudo aquilo
que ndo seja considerado de uso obrigatorio deveria estar termi-
nantemente proibido.

Essa € a critica que provocou, por exemplo, uma cartilha para
uma linguagem nao perniciosa, Elimination of Harmful Language
Iniciative, uma proposta publicada em dezembro de 2020 pelo CIO
Council da Universidade de Stanford, nos EUA, e que a levou a ser,
finalmente, retirada.
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Figura 2 — “Cartilha para uma linguagem néo perniciosa”

Fonte: Stanford University?

Nesse documento de 13 paginas, que adota a estrutura classica
de tantas cartilhas normativas, aparece lado a lado a expressdo de
uso corrente que deveria ser banida e a forma recomendada, junto
com uma explicacdo sobre as causas da mudanca. Algumas dessas
explicacdes tém uma base historica discutivel ou sdo produto de in-
terpretacdes que extrapolam os sentidos habituais atribuidos as ex-
pressodes criticadas. Acreditamos que algo similar aconteca também
no Brasil, por exemplo, com a proposta de proscric¢do, por parte do
movimento negro, do adjetivo “claro”, que se opde em sentido meta-
forico a “escuro”, aludindo a uma experiéncia universal relacionada
a presenca ou auséncia de luz, como se o adjetivo tivesse alguma
relacdo intrinseca, e inevitavel, com a tonalidade da pele humana.

Alias, ha nessas cartilhas de linguagem politicamente correta
uma evidente desconfianca em relagdo a metafora, como observa-
mos no exemplo da Figura 2, que condena a expressdo académica
“revisdo cega” (blind review) por considerar que “perpetua involun-
tariamente que a deficiéncia é de alguma forma anormal ou negati-
va, fomentando uma cultura capacitista”. Na realidade, ndo ha nada
nesse tipo de procedimento de avaliagao de textos por pares que
insinue que se trata de algo anormal ou negativo, pois a metafora
indica apenas que o parecerista ndo conhece (néo vé) a autoria do
texto que esta sendo avaliado, e isso é considerado uma garantia
para a qualidade da avaliagdo. Nessas propostas, parece estar pre-
sente certa vontade de transparéncia e pureza da linguagem, com a

2 Disponivel em https://swsj.net/public/resources/documents/stanfordlangua-
ge.pdf (acesso em 17 de maio de 2025).
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ilusdo de controlar todos os sentidos (sempre diversos, dinamicos
e, em certa medida, indomaveis), além de uma evidente vontade de
vigilancia normativa.

Apos a eleicdo de Donald Trump como presidente dos EUA,
veio a tona uma lista de palavras e expressdes proibidas pelo seu
governo na comunicacdo externa de agéncias cientificas estaduni-
denses; dentre elas, estdo arrolados os substantivos “mulher” (wo-
man), “raga” (race), “género” (gender), “sexualidade” (sexuality) e até
mesmo “pronome” (pronoun). Essa extensa lista de palavras proibi-
das constitui, primeiramente, um gesto politico da guerra cultural
empreendida pela extrema direita contra os direitos das minorias,
mas ¢ sobretudo uma forma autoritaria (e destrambelhada) de cen-
sura, ilusoriamente destinada a tornar impossivel a expressdo de
determinadas ideias.

Essa reacdo prescritiva das extremas direitas do mundo, ba-
seada na proibicdo de estratégias de linguagem inclusiva, pre-
tende produzir certo “panico moral” entre a populacdo, espe-
cialmente quando o que esta em jogo é a questdo do género e
da sexualidade humana. Qualquer intervenc¢ao na linguagem, so-
bretudo se ela afeta a sua estrutura gramatical - como acontece
com a criacgdo, em lingua portuguesa, de morfes especificos para
expressar ndo-distin¢do de género —, é interpretada como um sa-
crilégio a ordem natural.

No Congresso Nacional brasileiro, ha, neste momento, mais
de vinte projetos de lei proibindo essas estratégias de linguagem
inclusiva de género, denominadas por grupos ultraconservadores
como “linguagem neutra”, além de existirem projetos ja aprovados
ou em tramite em mais de cinquenta Estados e municipios. O proje-
to original do deputado do PL Junio Amaral, PL 5198/20, centra-se
no ambito educativo para proibir a mera mencao a esse tipo de es-
tratégias empregadas por certos grupos sociais:

Art. 1°. E vedado a todas as instituicdes de ensino
no Brasil, independentemente do nivel de atua-
¢do e da natureza publica ou privada, bem como
a bancas examinadoras de selegdes e concursos
publicos, inovar, em seus curriculos escolares e
em editais, novas formas de flexdo de género e
de numero das palavras da lingua portuguesa,
em contrariedade as regras gramaticais consoli-
dadas e nacionalmente ensinadas.
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Paragrafo unico. Nos ambientes formais de ensino e educacao,
¢ vedado o emprego de linguagem que, corrompendo as regras
gramaticais, pretendam se referir a género neutro, inexistente na
lingua portuguesa [grifos nossos]®.

Nessa mesma linha, o deputado Kim Kataguiri, do Unido Brasil,
propde, num outro projeto de lei, PL 198/2023, introduzir um para-
grafo no artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, com o
seguinte texto: “E vedado o uso, em qualquer contexto ou disciplina,
de linguagem que empregue o género neutro™.

Embora a questao deva ser discutida socialmente (algo que es-
ses projetos, precisamente, pretendem impedir), ndo cabe duvida
danecessidade do olhar técnico e especializado da Linguistica, pelo
menos, para evitar que evidentes incongruéncias em relacao ao que
¢ a gramatica, o género neutro ou a flexdo de numero (!) facam par-
te do acervo legislativo do pais. Em qualquer caso, o panico moral,
como forma de violéncia simbdlica (Bourdieu, 1989), procede espa-
lhando uma sensagdo de ameaga em que a lingua funciona como
metonimia de certa ordem natural.

Muito recentemente, foi aprovado na Comissdo de Constitui-
¢do e Justica do municipio de Sdo Paulo um projeto de lei que proi-
be o uso de “linguagem neutra” na administragédo publica, proposto
pelo vereador Rubinho Nunes, do Unido Brasil. O proprio politico,
segundo afirmava em declaragdes recolhidas no jornal A Folha de
S. Paulo, em 14 de maio de 2025, reconhece que o uso desses re-
cursos de linguagem inclusiva é muito reduzido, mesmo entre seus
defensores. Curiosamente, esse fato deveria depor contra a alegada
necessidade de proscricdo. Afinal, o que se propde ¢ proibir legal-
mente uma pratica de linguagem que ja é ocasional e minoritaria,
mas que é apresentada nesses projetos de lei como um grande pe-
rigo para a sociedade:

O objetivo do projeto é fazer o servigo publico fa-
lar a lingua do povo. Ndo vamos aceitar que vire
laboratoério de militancia travestida de gramatica.

3 Disponivel em https:/www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostra-
rintegra?codteor=1968082#.-:text=APENSE%2DSE%20%C3%80(A0)%20PL%-

2D5198%2F2020.&text=Estabelece%200%20direito%20dos%20estudantes,ensi-
n0%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias (Acesso em 16 de
maio de 2025).

4  Disponivel em https:/www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramita-
cao?idProposicao=2346944 (Acesso em 16 de maio de 2025).
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Linguagem neutra nédo é inclusio, é imposicdo
ideologica. Engracado é que nem os deputados
que defendem essa aberracdo usam no dia a dia®.

Nas declarag¢des do vereador percebemos a reificagdo do “povo”,
com sua “lingua” nacional, concebido como unidade irredutivel e
situado em oposicdo a “militancia” de grupos minoritarios (neste
caso, LGBTQIA+, fundamentalmente), de acordo com os mais tradi-
cionais principios ideologicos que remetem ao fascismo historico.

Se o projeto de lei de Junio Amaral e seus apensados ainda es-
tdo em tramitacdo no Congresso Nacional, esse mesmo deputado
conseguiu colocar o artigo fundamental da sua proposta, como des-
taque votado em plenario da Camara dos Deputados, na lei que ins-
titui uma politica nacional de Linguagem Simples, PL 6256/2019, ja
aprovada pelo Senado. Nessa lei, figura agora, como uma das “técni-
cas” de Linguagem Simples, para uma comunicac¢do mais eficiente
do Estado com a cidadania, “ndo usar novas formas de flexdo de gé-
nero e de numero das palavras da lingua portuguesa, em contrarie-
dade as regras gramaticais consolidadas [...]".

A propria proposta legislativa sobre Linguagem Simples consti-
tui uma evidente operagdo normativa, que almeja atingir um tipo de
comunicac¢do universal, monolingue, adequada a todos os publicos
e capaz de eludir a opacidade da linguagem por meio de uma rigida
padronizacao da escrita administrativa. Esse tipo de higiene verbal,
que Cameron também analisa em seu livro, nasceu nos Estados Uni-
dos e supoe, afinal de contas, uma espécie de desisténcia em relagéo
ao ideal ilustrado de criar uma cidadania capaz de falar a lingua do
Estado e de intervir, por meio dela, nos debates publicos. Seria ex-
pressdo, do nosso ponto de vista, de um certo “despotismo esclareci-
do”, mais relacionado ao marketing e a gestdo empresarial do que a
inclusdo e ao exercicio da cidadania (Lagares e Del Valle, 2024).

5 Disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/colunas/monicaberga-
mo/2025/05/ccj-aprova-projeto-que-proibe-uso-de-linguagem-neutra-na-admi-
nistracao-publica-em-sao-paulo.shtml (Acesso em 16 de maio de 2025).

6  Disponivel em https:/www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/mate-
ria/161592 (Acesso em 16 de maio de 2025).
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Consideracdes finais

A Sociolinguistica no Brasil conseguiu colocar em pauta, no
debate publico, algumas das suas questdes mais importantes, ao
tornar visivel, por exemplo, o preconceito linguistico que se expres-
sa nas relagdes sociais de um pais muito desigual. O mapeamento
da variacdo linguistica e o conhecimento do portugués brasileiro
vao chegando (com néo pouca polémica, avangos e retrocessos) as
salas de aula da Educacao Basica, por meio de uma pedagogia da va-
riacdo (Zilles e Faraco, 2015). Esse tipo de saber sobre a realidade da
linguagem ainda desperta incompreensao porque, como diziamos,
representa uma ameaca a ordem social da lingua, fundada na hie-
rarquizacgdo de usos e falantes e na producéao de distingdo (Bourdieu,
2011), associada ao emprego de certas variantes linguisticas.

Em 2012, o jornal O Globo produziu uma matéria a partir de
uma pergunta realizada pelo jornalista Lauro Neto a professores e
professoras universitarios de lingua portuguesa. O jornalista ques-
tionava, a respeito da prova do Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio), “se ndo havia uma preocupacgao excessiva da prova em de-
fender o uso oral e informal da lingua em detrimento da norma cul-
ta e se a sociolinguistica ndo estaria se sobrepondo a gramatica™ A
manchete (bastante mal-intencionada, diga-se de passagem) afir-
mava “Enem faz a mesma pergunta oito vezes”, e a linha-fina escla-
recia “Das 45 questdes do exame de Linguagens, boa parte enfatizou
o uso polémico de termos coloquiais”.

Além de manifestar um evidente desconhecimento do que
significa a “educacao linguistica”, de opor Sociolinguistica e Gra-
matica, como se fossem areas de conhecimento antitéticas (obvia-
mente, por identificar apenas um tipo de gramatica, a prescritiva,
e por acreditar que a sociolinguistica lida apenas com enunciados
coloquiais), na matéria se achava exagerado promover a reflexdo
sobre os usos orais da lingua, questdo que nem ocupava um lugar
tdo relevante assim na prova analisada. A dissertacdo de mestrado
de Marllon Valenca Rodrigues (2023) analisa provas do Enem no
periodo compreendido entre 2011 e 2021, sob governos de diferen-
tes signos ideoldgicos, e ndo constata grandes diferencas na pre-
senca de temas sociolinguisticos, que sempre se encontram num
numero bastante reduzido de itens avaliativos, e com tematicas e

7 Disponivel em https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/enem-e-vestibular/
enem-faz-mesma-pergunta-oito-vezes-6679643 (Acesso em 16 de maio de 2025).

37


https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/enem-e-vestibular/enem-faz-mesma-pergunta-oito-vezes-6679643
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/enem-e-vestibular/enem-faz-mesma-pergunta-oito-vezes-6679643

A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

perspectivas bastante variadas. O alarmismo em relagao a interven-
¢do da Linguistica no sistema educativo (ironicamente identificada
no imagindrio social, pelo que parece, com a Sociolinguistica), seria
apenas mais uma forma de panico moral que identifica, na reflexao
sobre a diversidade da linguagem, uma ameaca para a sociedade.

Em conclusdo, lidar, nos estudos da linguagem, com os valores
sociais das normas de uso ndo é facil. Constitui um enorme desafio
superar a ideologia monoglossica — que naturaliza o uso padroniza-
do de uma unica lingua — e dialogar com o senso comum — baseado
numa normatividade que surge da nossa cultura da padronizagao -
para tentar deslizar nos debates sociais os conhecimentos produzi-
dos pela Linguistica. Acreditamos, entretanto, que olhar para outro
lado ndo é uma opgao aceitavel.
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DA BASE PARA A BASE: O TRABALHO
SOCIOEMOCIONAL ATRAVES

DE MEDIACOES EM LINGUA
INGLESA NA PRE-ESCOLA

Leticia de Gusmdo A. Xavier (PPLIN-UERJ)
Gysele da S. Colombo-Gomes (PPLIN-UERJ)

Introducéo

Historicamente, a tradicdo racionalista subjacente ao ensino
de linguas ancorou-se na concepgao cartesiana de separagdo entre
corpo e mente, substancias que seriam capazes de trabalhar de for-
ma isolada (Aragdo, 2023). De acordo com essa logica, as emogoes
representavam um obstaculo a aprendizagem racional, e o discente
que desejasse obter sucesso académico deveria reprimi-las ou con-
trola-las. Nessa visdo tradicionalista, em relagdo ao ensino, cabia
ao(a) docente a tarefa de transmitir o conhecimento de forma expo-
sitiva, adotando uma visdo conteudista e autoritaria que envolvesse
processos de memorizacao, treinamento e reproducdo. Segundo a
corrente, a pratica pedagdgica desconsiderava as demandas e vi-
véncias trazidas pelos estudantes, culminando em um modelo ban-
cario de ensino (Freire, 2001).

Cavatti e Kawachi-Furlan (2022) elucidam que a légica sepa-
ratista que permeava as relagdes dicotomicas entre os dominios
da razdo e da emocgdo no comportamento humano atrelou a con-
cepcgdo do fendmeno emocional a uma pratica negativa para a for-
macdo do conhecimento. Nessa conjuntura, a objetividade é valo-
rizada em detrimento da subjetividade, resultando em processos
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de descentralizacdo das experiéncias e narrativas dos sujeitos. Tal
ocultagdo da esséncia do individuo mitiga a diversidade de ideias
e interpretagdes dentro de uma comunidade. Trazendo essa logica
para o contexto escolar, a concepcao vertical de ensino comumente
adotada pelo docente com seus discentes desconsiderava as rela-
¢Oes horizontais entre os sujeitos envolvidos no processo de ensi-
no/aprendizagem que valorizassem a subjetividade, as experién-
cias e a troca de saberes.

A baila de teorias como as que evidenciaram o carater critico
(Freire, 1992; 1997, 2000; 2011), sociocultural (Vygotsky, 1996; 2000;
2001; 2003) e emocional (Maturana, 2002; Colombo-Gomes, 2025)
do desenvolvimento humano, o fenémeno emocional nas relacoes
de ensino/aprendizagem de linguas vem sendo cada vez mais con-
siderado em pesquisas no ambito da linguagem (Aragdo, 2023; Ara-
gdo e Guanaes, 2024; Barcelos, 2020; 2022; 2024; Barcelos et al,,
2022; Colombo-Gomes, 2025; Colombo-Gomes; Gattolin, 2024; Ra-
mos, 2022; dentre varios outros), em virtude da virada afetiva (Pa-
vlenko, 2012) ou emocional (Barcelos, 2015b).

De acordo com Barcelos et al. (2022), a tematica das emocgoes
ja era estudada pela Linguistica Aplicada nos anos 1970. Entretan-
to, foi somente a partir dos anos 2000 que o fen6meno emocional
passou a ser investigado no contexto do ensino de lingua estran-
geira no Brasil através dos estudos de Aragdo (2007), destacando a
relevancia das emocdes na aprendizagem. Atualmente, concebe-se
que o individuo aprende com o corpo inteiro, em um processo no
qual imbricam-se emocdes, cognicdo, historia e contexto. Assim, a
emocdo € tida como um processo inerente — e ndo externo —a razao.

Além disso, em decorréncia do carater transdisciplinar prio-
rizado pelos documentos orientadores da Educagdo, as competén-
cias socioemocionais sdo reconhecidas em tempos hodiernos como
meios propulsores para a construcdo do conhecimento pelo edu-
cando (Brasil, 2017). Dentre os dispositivos legais sobre os quais a
praxis docente é ancorada, o presente estudo destaca a Base Nacio-
nal Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017) como ponto de partida
para as discussoes envolvendo a importancia do fendmeno emocio-
nal em praticas de ensino, com foco na primeira infancia.

1  Por“primeirainfancia”, as autoras consideraram o periodo previsto pelo Mar-
co Legal da Primeira Infancia (Brasil, 2016), que engloba os seis primeiros anos da
vida humana.
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Cavatti e Kawachi-Furlan (2022) sugerem a urgéncia de uma
educacgdo linguistica critica e afetiva para o ensino de lingua inglesa
na Educacgdo Infantil, objetivando a valoriza¢ao das interconexoes
entre razdo e emocdo para a construcdo identitaria da crianca pe-
quena. Nesse viés, faz-se mister conceber o aprendiz como um ser
inteiro, singular e ndo-fragmentado, capaz de produzir e (re)inter-
pretar sentidos em sua relagao “de corpo e alma” com o mundo. Os
autores ressaltam ainda que “[...| as emocoes e as experiéncias tanto
dos alunos quanto dos professores imersas nos espagos escolares
influenciam no processo de aprendizagem de lingua inglesa” (Ca-
vatti; Kawachi-Furlan, 2022, p. 95).

Assim sendo, o presente texto descreve um estudo envolvendo
a valorizacdo das emocdes emergentes do contato com a lingua in-
glesa no ambito da pré-escola carioca. Esta pesquisa teve seu curso
em uma classe de Educacao Infantil (doravante EI), sendo balizada
por estudos que incentivam a aprendizagem de uma segunda lin-
gua no periodo compreendido pela primeira infancia. Dentre eles,
citamos os entendimentos apontados por Young (Brasil, 2017) Fu-
jimoto (Brasil, 2017), Muszkat e Mello (2008), Souza, Silva e Godoy
(2022), Shonkoff e Philips (2000), além de Vygotsky (1996, 2000,
2001, 2003), que enfatizam a existéncia de um periodo sensivel até
os seis anos de vida da crianca, caracterizado por representar uma
janela de oportunidade para o desenvolvimento da habilidade da
linguagem e de uma segunda lingua.

Costa, Haddad e Melo (2024) propdem uma discussdo acerca
da implementacdo do ensino sistematizado de lingua estrangeira
na rede carioca de ensino a partir da EI. Tonelli (2023) destaca que,
no caso da lingua inglesa, ndo ha diretrizes oficiais que orientem a
oferta em ambito nacional em um periodo anterior aos anos finais.
Costa, Haddad e Melo (2024) também salientam que instituigoes
privadas de ensino ja estdo adotando programas bilingues de ensi-
no desde a mais tenra idade, ao contrario da rede publica carioca?.
Nao obstante, como assevera Tonelli (2023), os programas normal-
mente ofertados em escolas particulares costumam estar imbuidos
de uma logica balizada por pressdes mercadologicas.

2 Deacordo com Costa, Haddad e Melo (2024), a rede carioca de ensino dispde
de uma quantidade infima de escolas bilingues com acesso a uma segunda lingua
na preé-escola. Além disso, ndo ha qualquer mencéo a sistematizacdo de aulas de
lingua estrangeira no Curriculo Carioca para a Educacdo Infantil (Rio de Janeiro
(RJ), 2020).
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Souza, Silva e Godoy (2022) informam que é necessario aban-
donar o paradigma de ensino que se assenta na mera transmissao
de conhecimentos para uma concepcdo disposta a educar para
transformar, nos moldes freirianos. E nesse cendrio que é reafirma-
do o carater democratico e coletivo do contato com a lingua inglesa
na Educacgdo Infantil, que deve estar a servigo das especificidades
dos estudantes antes de se voltar para as demandas da globalizagédo.

Além de considerarem a primeira infancia uma etapa opor-
tuna para o contato com o segundo idioma, Costa, Haddad e Melo
(2024) elevam o debate para o plano da justica social, sugerindo que
negar o acesso da crianca pequena ao aprendizado de outra lingua
em seu periodo sensivel de desenvolvimento significa perpetuar a
inequidade social. Souza, Silva e Godoy (2022) ressaltam o carater
democratico das praticas de ensino de lingua inglesa.

Com base no exposto, este capitulo tem como objetivos: (i) evi-
denciar a pertinéncia pedagdgica de um trabalho pautado pelas
emocoes no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
na educacdo infantil; e (ii) analisar as emoc¢des manifestadas por
uma crianga da Pré-escola II, a partir da narrativa visual (NV) por
ela desenvolvida durante um dos momentos de contato inicial com
a lingua inglesa em contexto escolar. Busca-se, assim, descrever e
interpretar as emocoes identificadas, entendendo que estas néo se
dissociam da cognicéo.

Para tanto, fundamentamo-nos nos conceitos de emocdes (Vy-
gotsky, 1996,2000,2001,2003; Maturana, 2002), letramento emocio-
nal (Barcelos, 2015a; Ramos, Ferreira e Leal, 2024) e aprendizagem
socioemocional (Colagrossi; Vassimon, 2017, Maekawa; Miranda,
2024), direcionando o olhar para o contato com a lingua inglesa no
contexto da Educacdo Infantil.

Cabe destacar que o presente capitulo constitui um recorte de
uma pesquisa desenvolvida no a&mbito do Mestrado Académico em
Estudos Linguisticos, vinculado a Faculdade de Formacao de Pro-
fessores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). A in-
vestigacdo tem como foco a andlise das emocdes que emergem a
partir do contato inicial com a lingua inglesa no contexto da educa-
cdo infantil carioca (Rio de Janeiro, RJ, 2020).

No que se refere a estrutura, apds esta introducédo, o texto
organiza-se em quatro sec¢des. A primeira apresenta o referen-
cial tedrico que sustenta a pesquisa; a segunda descreve a me-
todologia adotada, incluindo o contexto investigado, o perfil das
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participantes, o instrumento de geracdo dos registros e o sistema
de categorizacgao utilizado. Na terceira secdo, procede-se a analise
e discussao dos dados, e, por fim, na quinta e ultima secéo, sdo ex-
postas as consideragoes finais.

Mosaico teorico

O aspecto emocional da personalidade néo
tem menos importdncia que outros e consti-
tui o objeto e a preocupacdo da educagdo, na
mesma medida que o intelecto e a vontade.
O amor pode conter tanto talento e inclusive
genialidade quanto a descoberta do cdlculo
diferencial.

Lev Vygotsky, Psicologia pedagdgica

E dificil a tarefa de encontrar uma definicdo absoluta de emo-
¢do no bojo da Linguistica Aplicada, uma vez que o conceito mo-
biliza implica¢ées de naturezas diversas. De acordo com Barcelos
et al. (2022), ha, no ambito dos estudos linguisticos voltados para
o ensino de segunda lingua, trés diferentes linhas de abordagem
para investigar o fendmeno das emocodes: a) psicoldgica, conceben-
do as emogdes como catalisadoras da aprendizagem; b) critica, dis-
cutindo as emocoes no ambito das tensdes e relagdes de poder; c)
sistémica, em que as emocodes sdo tidas como disposi¢des corporais
dinamicas que orientam as agdes dos sujeitos em suas interacoes;
e d) sociocultural, adotando a teoria sociocultural vygotskiana para
compreender as emocoes. Vygotsky eleva o status das emocgodes para
além de meras reacdes, considerando-as processos psicologicos
que interferem no desenvolvimento humano.

Diversas areas do conhecimento e distintos(as) autores(as) tém
se dedicado a complexa tarefa de conceituar as emocgdes. Sob uma
perspectiva integrada, Colombo-Gomes propde uma definicdo de
emocoes como “disposi¢oes corporais dinamicas que especificam
os dominios de acdo em que nos movemos, que, também, podem,
em alinhamento com Zembylas, ser compreendidas como concei-
tos sociais, culturais e politicos” (Colombo Gomes, 2025). O conceito
sugerido por Colombo-Gomes revela-se particularmente relevante
por iluminar o carater social das emocgoes, sem, contudo, desconsi-
derar sua dimensao bioldgica, reconhecendo-as como fenémenos
também internos ao ser humano.
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Além da procura por uma definicdo minuciosa de emocéo,
outro trabalho complexo para os pesquisadores que investigam o
fendmeno emocional é encontrar estudos que nomeiem, a conten-
to, os padrdes emocionais demonstrados pelos participantes nas
situacdes de pesquisa. Nessa busca, encontramos em Albuquerque
e Santos (2022) uma significativa compilacao acerca dessa classi-
ficacdo. As autoras estabeleceram uma contextualizagdo historica
sobre as defini¢oes de emocgdes segundo Henri Wallon, a teoria da
universalidade de Paul Ekman, a Roda das Emocgdes de Plutchik
(2001) e a divisdo de Antonio Damasio em emogdes primarias (ina-
tas) e as secundarias (sociais). Por fim, concluem que encontramos
em Ekman e Plutchik as ferramentas para classificar as emogoes
observadas nos dados, e em Wallon e Damasio os subsidios para
compreender o fendmeno emocional na Educacao.

A importancia das emog¢des em nossas vidas é indiscutivel, es-
pecialmente no contexto educacional. Os mais recentes documen-
tos orientadores da pratica pedagogica ja reconhecem as emocgdes
como elementos fundamentais ao processo de aprendizagem. A
BNCC (Brasil, 2017), por exemplo, incorpora as habilidades socioe-
mocionais como alicerces das competéncias gerais da educacao
basica. Em sua introducao, o documento destaca tais habilidades
entre as capacidades que compodem a noc¢do de competéncia, des-
crevendo-as como essenciais para “[..] resolver demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2017, p. 8). Nota-se, assim, que as habilidades
socioemocionais se equiparam aos conhecimentos curriculares
tradicionais, constituindo-se como bases para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

No escopo destinado a delimitacdo das competéncias gerais da
Educacao Basica (Brasil, 2017, p. 10), o cuidado com a satde emocio-
nal e o reconhecimento das emocgdes sdo evidenciados por uma pers-
pectiva critica que inclui e valida a diversidade presente na socieda-
de. Nesse contexto, o bem-estar fisico e emocional sdo igualmente
considerados, ndo havendo hierarquia entre as duas dimensdes. Na
contramao da perspectiva outrora alvitrada pela corrente tradiciona-
lista de ensino, a BNCC sugere que as competéncias propostas — den-
tre elas, as habilidades socioemocionais — sejam mobilizadas

[..] no tratamento didatico proposto para as trés eta-
pas da Educacéo Basica (Educacédo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na
construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento

48



LETiCIA DE GUSMAO A. XAVIER | GYSELE DA S. COLOMBO-GOMES

de habilidades e na formacao de atitudes e valores,
nos termos da LDB? (Brasil, 2017, p. 8-9).

No texto destinado a orientagdo do trabalho na EI pela BNCC,
sdo enfatizadas as experiéncias emocionais (Brasil, 2017, p. 38) que
podem ser vividas através das brincadeiras. O brincar (Brasil, 2017,
p- 38) estd contido nos Direitos de Aprendizagem, e representa uma
pratica essencial para a etapa. Ramos, Ferreira e Leal (2024) res-
saltam que as brincadeiras na EI possibilitam a crianca acessar as
regras de funcionamento da sociedade, participar de trocas afeti-
vas, respeitar as diferencas, demonstrar empatia, resolver conflitos
e, consequentemente, se regular emocionalmente. Com a finalidade
de satisfazer essa demanda, o Curriculo Carioca da EI (Rio de Ja-
neiro (RJ),2020), por exemplo, chancela a importancia do papel das
emocoes para as formas de interacdo da crianca pequena, que ainda
nao sabe se comunicar.

Conforme elucidam Ramos, Ferreira e Leal (2024 ), além do brin-
car, as artes também tém grande destaque no letramento emocio-
nal (Barcelos, 2015a) dos estudantes. O fazer artistico oportuniza a
consciéncia de si, do outro e do mundo ao redor, além de promover
o acesso a diversas vivéncias e subjetividades, indispensaveis a cons-
trucdo de “[..] um repertorio interacional que pode contribuir para
sua movimentagdo no mundo” (Barcelos, 20154, p. 195). Desse modo,
o aprendiz se vé implicado nas emocdes e experiéncias de terceiros,
ampliando suas formas de expressao e desenvolvendo a empatia.

Uma vez esclarecida a relagdo de indissociabilidade entre as
emogdes e 0 nosso processo cognitivo (Barcelos, 2015a), devemos
concebé-las como funcgdes passiveis de desenvolvimento. Ao dis-
correr sobre essa capacidade, Goleman (1998) insere o conceito de
Inteligéncia Emocional, cujo dominio condiciona o sujeito para o
sucesso profissional e social. Para o autor, as competéncias socioe-
mocionais englobam cinco pilares-chave a serem desenvolvidos
pelos individuos: autorregulagdo, automotivacgdo, autoconsciéncia,
empatia e habilidades sociais (Barcelos, 2015a). Esse desenvolvi-
mento ndo objetiva a supressdo das emocgdes, mas torna possivel
buscar as melhores formas de lidar com elas.

Barcelos (2015a) introduziu o tema do letramento emocional
no ensino de linguas em LA ao compilar estudos acerca da tematica
das emocgdes na Educacdo e conceitos de letramento existentes a

3  Lein°®9.394 - LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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época, sugerindo que uma administracao exitosa das emocgdes pos-
sibilita aos estudantes o sucesso na aprendizagem. A autora amplia
os entendimentos das emocdes para além dos aspectos individuais
do sujeito, concebendo o letramento emocional como “o [..] con-
junto de praticas emocionais que diz respeito a como os individuos
e grupos leem e escrevem o mundo emocionalmente em seu con-
texto social” (Barcelos, 20153, p. 71). Ramos, Ferreira e Leal (2024)
apregoam que o letramento emocional tem também uma dimensao
ética, uma vez que envolve o modo como os individuos reagem ao
sistema em que estdo circunscritos.

No entanto, para que esse processo seja viavel, € necessario que
o professor seja emocionalmente letrado, o que, em decorréncia dos
dissaboresvivenciados pela categoria docente em nosso pais, repre-
senta uma demanda dificil. Por “emocionalmente letrado”, Ramos,
Ferreira e Leal (2024) definem o sujeito que é capaz de reconhecer
e compreender as emogoes que determinam as suas atitudes e as
dos outros. Com a finalidade de colaborar com a democratizagao do
letramento emocional no ensino de linguas, Barcelos (2015a) lista
algumas sugestodes praticas que possam inspirar os professores. A
autora também destaca os componentes que sdo primordiais a esta
pratica, como o contagio emocional, o pertencimento emocional, o
andaime emocional e o amor.

Ao discorrerem sobre as contribuic¢des do letramento emocio-
nal a partir do texto da BNCC (Brasil, 2017), Ramos, Ferreira e Leal
(2024) salientam a concepgdo de formacao integral defendida pelo
documento, na qual as habilidades socioemocionais tém relevante
destaque. De acordo com os autores, ndo cabe a escola o papel de
somente educar os estudantes para o sucesso profissional e a vida
social, mas também prepara-los para uma atuacgao positiva em so-
ciedade. Para tanto, é fundamental a promocao de uma educacéo
holistica alicercada em dimensdes éticas e politicas, cuja pratica
docente se volte para o acolhimento, o afeto e a valorizagdo da di-
versidade e da inclusdo, combatendo a intolerancia, o preconceito e
a violéncia politica e institucional.

Colagrossi e Vassimon (2017) esclarecem que uma parcela con-
sideravel das criangas brasileiras de 0 a 6 anos vivem em situagao
de vulnerabilidade social. Para elas, ¢ dificultado o acesso a direi-
tos basicos como saude, ensino de qualidade, saneamento basico,
dignidade, alimentacdo adequada e moradia apropriada. Como
consequéncia, ha prejuizos de ordem emocional, fisica e intelectual
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observaveis ainda na primeira infancia, que culminam em um de-
senvolvimento precarizado desses pequenos sujeitos. Dentre as
praticas elucidadas pelos autores como sustentaveis para a melho-
ria do ensino, o foco na aprendizagem socioemocional ganha des-
taque. O trabalho com as emogodes favorece um ambiente acolhedor
e inclusivo, em que as criangas pequenas possam se sentir mais se-
guras e engajadas.

Segundo Maekawa e Miranda (2024), o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais eleva o rendimento escolar através
da melhora no desempenho em outras habilidades cognitivas e fun-
¢Oes executivas, além de reduzir a incidéncia de casos de bullying,
promover o bem-estar, favorecer a autorregulacdo emocional e pre-
parar o individuo para a atuagdo em diferentes esferas da sociedade.

O CASEL (The Collaborative for Academic, Social, and Emo-
tional Learning) é uma organizacdo estadunidense que tem por
objetivo promover a aprendizagem social e emocional (ASE) nas
escolas. Ndo representa um meétodo, mas propostas (sugestdes) de
implementagdes que promovam tais capacidades. Nesse cenario,
as emocdes sdo como termometros da motivacdo dos estudantes e
demandam por solugdes que articulem as dimensdes social, emo-
cional e cognitiva, fortalecendo assim o desenvolvimento humano
(Colagrossi; Vassimon, 2017, Maekawa; Miranda, 2024).

Dessa forma, os aprendizes sdo preparados para se tornarem
cidaddos conscientes e emocionalmente saudaveis a partir de pra-
ticas consolidadas pelo CASEL como competéncias fundamentais
para a ASE, tais como a autoconsciéncia, o autocontrole, as habili-
dades sociais, o desenvolvimento de empatia e a tomada de deci-
soes responsaveis (Colagrossi; Vassimon, 2017, Maekawa; Miranda,
2024). Porém, a ASE deve ser integrada em todas as areas do curri-
culo e na cultura da escola, ndo apenas em aulas ou projetos especi-
ficos. Colagrossi e Vassimon (2017) ressaltam, ainda, que os profes-
sores também devem ser preparados para ensinar tais habilidades.

De acordo com Tonelli (2023), se antes o foco do ensino de lin-
gua inglesa para criancas era na gramatica e na amplia¢ao do voca-
bulario, hoje as praticas pedagogicas voltam-se para uma Educacdo
Linguistica. A ideia é fomentar o uso da lingua estrangeira como
ferramenta de transformacao e desenvolvimento de habilidades
criticas e socioculturais nas criangas, sob uma abordagem holis-
tica que abrace as dimensdes cognitivas, sociais e emocionais dos
educandos, valorizando nao apenas a diversidade cultural presente
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na sociedade, como também o plurilinguismo. Nikitina (2025) traz
entendimentos que complementam essa visdo ao argumentar que
as pesquisas que investigam a aprendizagem de linguas em tempos
hodiernos precisam superar a ideia de contemplar epistemologias
pos-positivistas — que, muitas vezes, sdo homogeneizantes, objeti-
vistas e impregnadas de rigor metodologico — em sua construcgao.
Para tanto, devem voltar-se para concepgoes interpretativistas e
socioconstrucionistas que valorizam os processos de significacdo,
concebendo-os como singulares e intersubjetivos.

Veredas metodologicas

As escolhas metodolodgicas adotadas neste estudo ancoraram-
-se no ciclo da pesquisa-agdo (doravante PA) proposta por Tripp
(2005). Esta abordagem circunscreve-se no conjunto de propostas
analiticas que compdem a investigagdo-acdo, um processo ciclico
que, em suma, envolve as etapas de: i) identificar uma situacdo que
se deseja transformar; ii) planejar uma intervengéo que se destine
a melhorar o cenario observado; iii) agir para implementar a mu-
danca pleiteada; iv) monitorar e descrever os desdobramentos da
intervencao; e v) avaliar os efeitos da agdo para, em seguida, reto-
mar o passo inicial. O autor (Tripp, 2005) sugere que a proposta em
questao contribui tanto para o refinamento da pratica do pesquisa-
dor, quanto para a melhoria da qualidade de vida dos participantes
mobilizados pelo estudo.

A PA engendrada enquadra-se dentro da abordagem qualitati-
va (Celani, 2005; Flick, 2009; Stake, 2011) de natureza critica (Celani,
2005; Tripp, 2005) e de cunho etnografico (André, 2013; Stake, 2011).
Tem carater socialmente critico (Tripp, 2005) por se comprometer
com a promocdo da justica social na pratica. Também utilizamos
a técnica de andlise de conteudo de Bardin (2016) para proceder
com os processos de organizacdo, codificagdo e categorizagdo dos
registros gerados. O software Clipto.AlI foi adotado para realizar o
processo de transcrigdo dos arquivos.

Cenario

A pesquisa ambientou-se em uma classe de pré-escola II per-
tencente a um CIEP localizada na zona norte do municipio do Rio
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de Janeiro. A escola situa-se nas imediacdes de uma comunidade
conflagrada pela violéncia urbana, fato que afeta — com frequéncia
—as rotinas e planejamentos para a turma. O ensino é de turno uni-
co, com sete horas diarias de atendimento voltado para criancas da
EI (a partir da pré-escola I) ao Ensino Fundamental (até o 6° ano).
Cada turma de pré-escola conta com até 28 criancas matriculadas e
apenas uma professora regente para planejar, organizar e executar
as agoes de ensino e cuidado. Nao ha a figura do auxiliar de turma,
tampouco estagiarios que possam conferir suporte a docente.

Conhecendo os artistas

De vinte e cinco participantes, quatro foram considerados por
esta pesquisa. Com idades entre 5 e 6 anos, jamais tiveram acesso
prévio a um ensino sistematizado de lingua inglesa no ambito da
escola, uma vez que no municipio do Rio de Janeiro o contato for-
mal com alingua estrangeira se dd a partir do 1°ano do Ensino Fun-
damental (Rio de Janeiro (RJ),2020). A professora-pesquisadora da
turma ¢é licenciada em Pedagogia, académica de Letras (portugueés/
inglés) e mestranda em Estudos Linguisticos.

Dentre os elegidos para terem suas narrativas visuais investi-
gadas, temos duas meninas (Lady e Rosinha) e dois meninos (Anjo
e Menino). Tal escolha se baseou em critérios como a participacéo
nas mediagdes, a frequéncia nos dias em que foram feitos os regis-
tros, diversidade racial e de género, dentre outros.

Esboc¢ando a pesquisa

Apds realizarmos todas as a¢des voltadas para garantir os cuida-
dos éticos com a pesquisa (submissdo ao Comité de Etica e Pesquisa
da Plataforma Brasil, recolhimento de autorizagoes dos responsaveis
pelas criancas e dos proprios participantes etc.), comecamos a imple-
mentar as a¢des planejadas em coadunagao com o ciclo da PA (Tripp,
2005). Foram cinco dinamicas realizadas durante o periodo de dois
meses, nas quais proporcionamos as criangas mediagdes envolvendo
o contato com a lingua inglesa, sob a égide de uma perspectiva mul-
ticultural (Brasil, 2017, Rio de Janeiro (RJ); 2020) e ludicamente ade-
quada (Freire, 2019; Tonelli 2023) para a faixa etaria. As mediagoes
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foram videogravadas e, a partir da exploracdo dos registros, analisa-
mos as emog¢des manifestadas pelas criangas participantes®.

Importa ressaltar que néo foi uma intenc¢éo do presente estudo
proporcionar aulas de inglés para as criancas em questdo. A partir de
rodas de conversas e dinamicas adaptadas a realidade da Educacédo
Infantil, trabalhamos com tematicas envolvendo questdes de género,
classe, relagdes étnico raciais, preconceito geografico, dentre outros.
Nessa conjuntura, a lingua inglesa surgiu como um tema transversal
que fomentaria as dinamicas e discussoes. A proposta era mostrar
que o inglés ndo é exclusividade de determinadas nacdes, represen-
tando uma importante ferramenta de comunicacao multicultural.

No ambito da Educacao Infantil, Souza, Silva e Godoy (2022, p.
196, grifo nosso) reforcam que o contato com a lingua inglesa “[..]
nao deve estar focado nos instrumentos e resultados e sim nas expe-
riéncias e na socializacdo”. A essa perspectiva, acrescentamos que
Cavatti e Kawachi-Furlan (2022) condenam qualquer tipo de pratica
pedagogica que padronize as criangas presentes em sala, rejeitando
os aspectos emocionais imbricados no processo de desenvolvimen-
to humano. Cada uma delas carrega historias, vivéncias e narrativas
singulares que evidenciam a construcao de suas subjetividades. Sob
essa Otica, alicercamos as mediac¢des proporcionadas aos aprendizes
durante o presente estudo e engendramos o ciclo da PA nele adotada.

Cavatti e Kawachi-Furlan (2022) enfatizam que as experiéncias
e narrativas das criancas sdo caras a pratica pedagogica, uma vez
que ¢ através da percepcdo, da escuta e da troca entre pares que tais
aspectos subjetivos sdo cooptados na educacdo linguistica e critica
engendrada com criangas. Segundo Silva (2025, p. 107), as narrativas
representam “[..] uma via de acesso a aspectos subjetivos e incons-
cientes dos individuos, capazes de revelar ideologias linguisticas e
motivagdes que influenciam o aprendizado de linguas”. Nesse ce-
nario, o presente estudo valeu-se das narrativas visuais (Brandao et
al,, 2023; Barcelos, 2020; Kalaja; Pitkdnen-Huhta, 2018) como instru-
mentos de geragdo de registros, uma vez que integram ao corpus da
pesquisa componentes visualmente elaborados, como desenhos, fo-
tografias e outras formas de representacgdo artisticas. Tais elementos

4  Por se tratar de um recorte de uma pesquisa de mestrado, este capitulo ndo
compreendera a andlise dos registros em video por uma questdo de brevidade.
Portanto, limitar-nos-emos a explorar somente algumas narrativas visuais elabo-
radas pelos aprendizes.
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sdo capazes de refletir certos aspectos emocionais que as narrativas
escritas ou orais ndo conseguem capturar (Silva, 2025).

Silva (2025, p. 109) destaca o desenho a méao livre como “[..] uma
linguagem expressiva e comunicativa no processo de construgao de
significado”, estando “[..] presente em todas as culturas e em todas
as épocas”, sendo parte importante no desenvolvimento de qual-
quer crianca. A autora também salienta a importancia de conceber
o desenho para além de uma ferramenta de expressao, mas como
um sistema de representacao (que evidencia o que se quer mostrar)
e de comunicacdo (que evidencia o modo como se escolhe mostrar
algo), sendo um “[..] recurso cognitivo e comunicacional que pode
auxiliar ndo apenas na identificacdo, diferenciacao e categorizacao
dos objetos no mundo, mas também no entendimento de nossas ex-
periéncias” (Silva, 2025, p. 116), podendo revelar, ainda, o que esta
no inconsciente humano.

Considerando os entendimentos supracitados, a pesquisa en-
volveu a elaboracgao de narrativas visuais pelos proprios aprendi-
zes ao final de cada mediacgdo proporcionada. Os registros foram,
entdo, percebidos, descritos e refletidos a luz da teoria sociocultu-
ral vygotskiana.

As narrativas visuais elaboradas pelos pré-escolares foram
construidas a mao livre, sem intervencao de terceiros, por meio de
diferentes riscadores (1apis de escrever, giz de cera, lapis de cor, ca-
netas hidrograficas, pincéis etc.) em suportes como papel e pape-
lao. A ideia era permitir a livre manifestagdo das ideias e emogodes
apods o contato com mediagdes envolvendo o uso da lingua inglesa.
A instrucdo para cada intervencao artistica envolvia solicitar que
os aprendizes representassem — por meio dos riscadores de sua es-
colha — o que sentiam apos as mediagdes. Ndao houve restri¢des que
limitassem a producao, apenas foi solicitado que cada um produ-
zisse sua propria narrativa, a sua maneira. Em alguns casos, os de-
senhos eram acompanhados de garatujas ou letras soltas. Qualquer
mencao a nomes proprios foi ocultada para preservar a identida-
de dos participantes. Posteriormente, a pesquisadora ouviu indivi-
dualmente cada autor em sessdes de conversa para compreender
melhor os elementos dispostos em cada narrativa visual.

Para estruturarmos a analise, respaldamo-nos na técnica bar-
diniana de analise de conteudo (Bardin, 2016), que envolve os se-
guintes procedimentos: i) organizacdo dos registros; ii) codifica-
cdo dos achados; e iii) categorizacdo. Também iluminou o presente
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estudo a pesquisa com narrativas visuais de autoria de Silva (2025).
Para tanto, os registros gerados foram inicialmente digitalizados e
organizados por meio de uma triagem que selecionou ou descartou
os elementos mais frequentes e relevantes para a pesquisa. Tam-
bém adotamos a Roda das Emogoes de Plutchik (2001) com a fina-
lidade de nomearmos as emogdes observadas e conseguirmos, em
etapa ulterior, organiza-las a contento.

Posteriormente, preparamo-nos para a etapa da codificacéo,
na qual as narrativas visuais foram classificadas como unidades
de contexto e registro. Enquanto as primeiras abarcavam os dese-
nhos em macroescala, as segundas continham todos os elementos
circunscritos nas produgoes artisticas (microescala). As unidades
(ou codigos) de registro estdo compreendidas pelas unidades de
contexto, refletindo a indissociabilidade entre elas. Ao realizarmos
um processo indutivo de codificagdo com respaldo na metodologia
de Bardin (2016), precisamos criar os codigos com base nos dados
concretos na abordagem que rege a pesquisa, investigando tanto o
conteudo explicito quanto o simbdlico. No caso deste estudo, res-
paldamo-nos na teoria sociocultural (Aranha, 2006; Fleer; Gonzalez;
Veresov, 2017, Ramos, 2022; Romero, 2020; Silva, 2021; Sousa; Ra-
mos, 2021; Toassa, 2009; 2012, Valle, 2023; Vygotsky; Luria; Leontiev,
2010; Vygotsky, 1996; 2000; 2000; 2001; 2003).

Em seguida, de modo a proceder com a etapa de categorizacao
dos codigos anteriormente elaborados, buscamos por padroes e si-
milaridades entre eles para agrupa-los em rotulos, convertidos em
categorias a posteriori. Apos, interpretamos os achados segundo os
pressupostos da analise de conteudo de Bardin (2016). Entretanto,
julgamos necessario esclarecer de antemao que nao é possivel esta-
belecer uma interpretagdo fidedigna das intengdes dos autores das
narrativas visuais. Como bem evidencia Silva (2025, p. 119), “[..] a
realidade é construida nas interagdes humanas, o pesquisador nao
éneutro e o resultado da pesquisa, por conseguinte, € uma interpre-
tacdo do pesquisador sobre as interpretacdes dos participantes”.
Porém, o fato de a leitura do pesquisador néo revelar cem por cento
da intenc¢do do autor da narrativa ndo quer dizer que as iniciativas
aqui descritas ndo possam iluminar praticas outras que se prontifi-
quem a conferir robustez aos estudos em letramento ou aprendiza-
gem socioemocional.

Tal como Silva (2025), ndo nos propusemos a expor aqui todas
as consideracdes engendradas pela pesquisa que culminou neste
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texto, uma vez que pretendemos nos ater aos aspectos que contem-
plaram a mobilizacdo de uma proposta pedagodgica envolvendo as
narrativas visuais como instrumentos de geracdo de registros ca-
pazes de evidenciar as emocdes emergentes do contato com uma
segunda lingua na pré-escola.

Importa mencionar ainda que os dados visuais a serem apre-
sentados neste estudo foram combinados com outras técnicas de
pesquisa (notas de campo e registro em video), porém estas néo se-
rdo exploradas pelo presente texto. Dito isso, apresentaremos, na
proxima secdo, algumas das narrativas visuais elaboradas pelas
criancas participantes do presente estudo. As analises foram alicer-
cadas no aporte teorico adotado.

Analise e discussao

Optamos, para esta se¢do, empreender a analise de trés dese-
nhos cujas emocdes evidenciadas e convertidas em unidades de
registro convergem para um mesmo rotulo: a frequéncia de ocor-
réncia de elementos visuais carregados de conteudos latentes que
refletem a emocdo basica da tristeza experienciada no contato com
a lingua inglesa. A analise suscita discussoes acerca do que Bardin
(2016) define por conteudos denotativos (explicitos) e conteudos la-
tentes (implicitos) advindos das narrativas visuais produzidas pe-
los aprendizes. De acordo com a autora, o analista tem um papel
similar ao de um arqueologo, devendo buscar vestigios que reflitam
“l..] significados implicitos, recorrendo a indicadores que permi-
tam inferéncias” (Bardin, 2016, p. 43). Esse movimento viabiliza a
construcdo de inferéncias® acerca dos incomodos que atravancam o
processo cognitivo e dificultam ou motivam o desempenho dos dis-
centes em contato com a segunda lingua. Tais inferéncias conferem
suporte ao processo de categorizacdo.

A primeira NV é de Lady (6 anos) e foi representada apos a
primeira mediagdo proporcionada pela docente-pesquisadora en-
volvendo o uso da lingua inglesa. Apesar de demonstrar abertura e
disponibilidade em aderir as propostas da professora, Lady ¢ uma
estudante que apresenta dificuldades em se perceber como negra.
Em sua narrativa, podemos observar sua relutancia em se retratar

5  Bardin (2016) concebe a inferéncia como uma operacédo logica, em que sdo
criadas proposi¢des em cima de outras chanceladas como verdadeiras.
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de outra forma que ndo seja na figura de uma menina loira. Cora-
¢Oes azuis caem como chuva do céu, conforme representado abaixo.

Figura1l-NV de Lady

Fonte: dados da autora

Apds ser convidado para retratar suas impressoes acerca da
primeira mediagdo, Menino (5 anos) representou a si mesmo com
uma expressdo de desespero. Informou, durante a sessdo de con-
versa (posterior a produgdo da NV), que se sentiu frustrado e deses-
perado por ndo saber falar inglés ainda, como podemos verificar
em seu desenho abaixo.

Figura 2 - NV de Menino

Fonte: dados da autora
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Anjo (6 anos) passou por muitas dificuldades na vida, e ainda
esta processando o luto da perda recente de sua irma mais nova.
Em sua narrativa realizada apos a primeira mediagdo, o menino se
retrata apartado do restante do desenho (que é composto por linhas
que se esbarram). Essa sensacdo de rejeicao e ndo-pertencimento é
evidenciada como conteudo latente de sua narrativa, como mostra-
do na figura abaixo.

Figura 3 — NV de Anjo

Fonte: dados da autora

Rosinha (5 anos) € uma crianca autista e com hiperfoco em coe-
lhos. Ao final da primeira mediacdo em lingua inglesa, retratou a si
como um coelho preso por ndo saber falar inglés, perdendo o con-
tato com o resto do mundo que consegue falar o idioma em ques-
tdo. O coelho sorri, o que pode sugerir compenetragdo ou falta de
compreensdo das emocgdes sentidas pela estudante, visto que néo
ha uma logica em esbogar um sorriso estando “enjaulado”.

Figura 4 — NV de Rosinha

Fonte: dados da autora
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A andlise tematica (Bardin, 2016) da pesquisa envolveu a fre-
quéncia de ocorréncia dos elementos encontrados nos desenhos
que se organizassem em codigos relacionados a emocao da tristeza.
Os componentes (conteudo implicito) referem-se as emogdes com-
postas (emocdo basica da tristeza + outra emocéo basica) e foram
depreendidos dos elementos observaveis das NVs (conteudo expli-
cito), como pode ser verificado nas Figuras 1, 2 e 3, bem como no
Quadro 1 apresentado a seguir.

Quadro 1 — Analise tematica

CATEGORIA COMPONENTES ACHADOS NASNVS
Decepcao Coracdes azuis que caem
Rejeicao como chuva sob um autorre-
Compenetragdo trato (NV de Lady)
Descrenca =
e
Pessimismo pnino)
Rejeicao

Emocdo da tristeza

Pessimismo :
Presenca isolada, apartada

RIeIJ?Zieggo do restarztAen ?(()))desenho
Luto
Dfiesjeesigg?o Coelho apr][ilsﬁg?ado (Rosi-
Compenetracio

A Roda das Emocgoes de Plutchik (2001) preveé variagdes de in-
tensidade da tristeza (compenetracdo e luto) e combinagoes desta
com outras emogoes basicas para formar emog¢des compostas (de-
cepcdo, rejeicdo, desespero, pessimismo, inveja, descrenga etc.). As
ultimas representam o conteudo latente que emerge das narrati-
vas, originando rotulos que compreendem a categoria da emocao
da tristeza.

Por fim, conforme Albuquerque e Santos (2022) sustentam,
assim como Barcelos (2020), a etimologia da palavra “emoc¢ao” su-
gere movimento. Nessa perspectiva, devemos perceber a cinesia
presente no fenomeno emocional evidenciado nas intera¢des com
essas criangas. Nao existem emocoes boas ou ruins, pois todas — a
depender do contexto — mobilizam nossas atividades e condutas,
equilibrando nossos devires. Sob a perspectiva desses estudiosos,
destacamos o carater incomensuravel das emocgdes dessas crian-
cas que deixam aflorar por meio de suas NVs a emocao da tristeza,
possivelmente resultado da emocéo de vulnerabilidade (Colombo-
-Gomes, 2025).
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Consideracdes Finais

Salientamos, neste capitulo, a relevancia de realizar trabalhos
que envolvam as emog¢des no ambito escolar, uma vez que ja ha,
nas diretrizes educacionais, a previsibilidade para uma educacao
socioemocional como conteudo transversal a ser contemplado em
todas as disciplinas e segmentos. No ambito da Educagdo Infantil
do municipio do Rio de Janeiro — contexto no qual este estudo se de-
senvolveu —, essa premissa é reforcada pelo Curriculo Carioca (Rio
de Janeiro (RJ), 2020).

Ramos, Ferreira e Leal (2024) apregoam que as artes facilitam
o processo de letramento emocional (Barcelos, 2015a) com crian-
¢as. Assim, concebemos o uso das NV (Brandao et al., 2023; Barcelos,
2020; Kalaja; Pitkdnen-Huhta, 2018) como formas adequadas de ex-
pressdo das emocdes para o publico da primeira infancia. Segundo
Silva (2025), 0 desenho é um procedimento que ndo se limita a mera
representacdo de tragos e cores em um dado suporte, ou a trans-
posigdo direta de um objeto mental para o papel. Mais que isso, a
arte reflete as experiéncias vividas pelos sujeitos construidos na
materialidade®. Os contornos que delimitam o desenho alicercam-
-se na historia de seu autor, em um processo que envolve aspectos
culturais, politicos, sociais e psicoldgicos, bem como o contexto de
producao.

Silva (2025, p. 114) destaca ainda que o ato de desenhar reflete
um processo de caracterizacdo por meio do qual a crianga “|...] cons-
troi categorias cognitivas”, mobilizando “[..] experiéncias, percep-
¢oes, atividades motoras, contextos culturais e imagens mentais”.
O desenho a méo livre representa uma ferramenta com potencial
para desenvolver a cognicdo e a comunicacdo, conferindo a pesqui-
sadora pistas sobre como os processos de significagdo foram en-
gendrados pelas criancas, do conhecimento adquirido e do modo
como se emocionaram ao longo da proposta.

Importa destacar que coadunamos com o entendimento de
Barcelos (2020) e Albuquerque e Santos (2022) acerca do carater
movel das emogdes. Nessa conjuntura, ndo admitimos a caracte-
rizacdo dicotomica da emocao analisada neste trabalho em “posi-
tiva” ou “negativa”. Como é evidenciado na Roda das Emocodes de

6 O termo utilizado nesse contexto refere-se as praticas concretas que modu-
lam a identidade do autor, sendo evidenciadas na produgédo de um desenho.
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Plutchik (2001), a tristeza é uma emogdo com variagoes de intensi-
dade e pode combinar-se com outras emocdes para produzir outras.
Essa caracteristica variavel e polimorfa da tristeza mobiliza nossos
dominios de agdo com base no contexto, uma vez que o fenomeno
emocional é,além de um processo biologico, uma construcao social,
politico e cultural (Colombo-Gomes, 2025).

Considerando que nao ha, no ambito da Educagéo Infantil ca-
rioca, qualquer documento que oriente a pratica pedagogica em en-
sino de uma segunda lingua (Brasil, 2017, Rio de Janeiro (RJ), 2020;
Costa; Haddad; Melo, 2024), julgamos ser relevante o surgimento de
pesquisas no ambito da primeira infancia que envolvam o contato
com a lingua inglesa para fortalecer as politicas publicas educacio-
nais que abarquem esse dominio de aprendizagem no periodo de
maior plasticidade cerebral infantil (Brasil, 2016; Muszkat; Mello,
2008, Souza; Silva; Godoy, 2022, Shonkoff; Philips, 2000; Vygotsky,
1996; 2000; 2001; 2003).

Neste capitulo, buscamos demonstrar como a analise das emo-
¢Oes pode contribuir para relacdes de ensino-aprendizagem fun-
damentadas no compromisso com uma educacdo socioemocional,
conforme orientam as diretrizes oficiais para o ensino basico na-
cional na contemporaneidade. Reconhecemos que os achados de
nosso estudo sdo singulares e, portanto, ndo permitem generaliza-
¢oes. Por fim, esperamos que os entendimentos alcancados sejam
provocativos e inspiradores para todos os que se interessam pelo
tema, e incentivamos que os procedimentos aqui descritos possam
servir de referéncia para outras investigacoes relacionadas, como é
desejavel em pesquisas qualitativas.
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O DISCURSO COMO EXPROPRIACAO: UM
ESTUDO SOBRE A VIOLENCIA VERBAL
DIRECIONADA A ALDEIA MATA VERDE
BONITA (TEKOA KA’AGUY OVY PORA)

Julia Farias de Mesquita

Victoria Wilson

Hoje, os brancos acham que deveriamos imi-
ta-los em tudo. Mas ndo é o que queremos.
Eu aprendi a conhecer seus costumes desde a
minha infancia e falo um pouco a sua lingua.
Mas ndo quero de modo algum ser um deles.
[..] Sei também que se formos viver em suas ci-
dades, seremos infelizes. Entdo, eles acabardo
com a floresta e nunca mais deixardo nenhum
lugar onde possamos viver longe deles.

Davi Kopenawa, A queda do céu

Introducéo

Ha uma série de percepgodes que nos constituem enquanto su-
jeitos, dentre elas, a no¢do fundamental de ser e estar no espago. O
que ja nos é sabido, a cosmovisdo indigena em muito se difere da
cultura Jurud (ndo indigena). Para as diferentes etnias indigenas, o
territorio é sagrado. Nele é feito a colheita, o plantio, o sepultamen-
to dos entes e o nascimento dos novos parentes. A semeadura da
vida, tal qual das plantas e dos alimentos, se da da mesma maneira
sobre a terra. E assim os indigenas se reconhecem e se conectam
com seu modo de ser, nhande reko, conforme a lingua guarani.
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O néo indigena vé o territério sob outra légica, a do capital. E
necessario que se produza ao maximo para que se atribua valor.
Desde as invasdes portuguesas, os indigenas tém perdido territorio
e, além disso, perdido o direito de expressar sua cultura e, portanto,
de se realizarem enquanto sujeitos. A luta por territorio e a ausén-
cia de garantias minimas de respeito aos direitos inscrevem-se em
um processo de exploracdo que caminha junto ao genocidio des-
ses povos desde a colonizacdo por Portugal. Por mais que o Estado
Democratico de Direito preveja uma série de garantias a diversida-
de cultural dos povos indigenas, dentre outros aparatos legais que
versam sobre o direito a diferenca e especificamente o direito dos
indigenas as suas terras, nesse exato momento, ha uma tentativa de
retaliacdo aos conquistados direitos por meio de medidas e discur-
sos que promovem a violenta expropriagdo dessa populacao.

Nesta pesquisa, concentramos nossa analise em uma forma es-
pecifica de expropriagdo: os discursos e ataques verbais dirigidos
aos indigenas da Aldeia Mata Verde Bonita (Tekoa Ka’aguy Ovy Pora),
manifestados nos comentarios de publica¢des do Facebook e do
Instagram da central de noticias online Lei Seca Maricd (LSM). Para
compreender como esses discursos se articulam as diversas formas
de violéncia que atingem essa populacdo, adotamos uma abordagem
metodoldgica qualitativa de base interpretativista. A partir de Hague-
tte (1995), buscamos compreender as subjetividades que emergem
das estruturas sociais, em didlogo com os estudos da pesquisa inter-
pretativista de Moita Lopes (1994 ) para a compreensdo da linguagem
como acdo situada, socialmente ancorada e constituida na signifi-
cacdo de si e dos contextos. A coleta e analise de dados seguem os
principios da netnografia, conforme proposta por Polivanov (2013),
permitindo investigar as interagdes digitais em sua materialidade
discursiva e em seus contextos socioculturais especificos.

Nosso objetivo é responder as seguintes perguntas: De que for-
ma o discurso, que tem como ponto de encontro e propagacao o Fa-
cebook, esta relacionado com a violéncia que atinge os indigenas da
Aldeia Mata Verde Bonita? E possivel depreender formas rituais e
convencionais por meio da dimensao performativa da linguagem
como explicitacdo da violéncia verbal? Que sentidos podem ser de-
preendidos e que contextos podem ser reinstaurados a partir dos
constantes ataques verbais dirigidos aos povos indigenas?

O estudo se fundamenta na filosofia da linguagem, com as con-
tribuigdes de Austin (1990) e Butler (2021a) para compreender os
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atos de fala e seus efeitos rituais e performativos. Mobilizamos os
estudos socioldgicos de Goffman (2011; 2019) para categorizar os
atos de ameaca a face e os processos de estigmatizag¢ao, bem como
as contribuicoes de Elias e Scotson (2000), cuja antropologia nos
auxilia a compreender a dinamica entre grupos estabelecidos e ou-
tsiders no contexto social. A partir da perspectiva de Antonio Bispo
dos Santos (2015), abordamos a colonialidade e os valores desiguais
da vida, com foco na resisténcia e nas relacdes entre os grupos em
confronto, especialmente no que tange aos povos indigenas. Além
disso, a teoria de Butler sobre a forca da ndo-violéncia (2021b) ofe-
rece uma lente critica para analisar como as dinamicas de poder
e a violéncia simbdlica sdo performatizadas em interagdes sociais,
especialmente em contextos de opressdo e marginalizagao.

Para tanto, adotamos a perspectiva pragmatica de observacao
da linguagem, entendendo que ao observar o contexto de uso, nos
atravessam aspectos ancorados, conforme mencionado, na sociolo-
gia, filosofia da linguagem, antropologia. A pragmatica transcende
os limites da semantica e da sintaxe, reconhecendo o papel central
do contexto sdcio-historico e cultural na construcdo e interpretacao
do sentido.

Ao mobilizar conceitos para situar e analisar as praticas vio-
lentas de linguagem, buscamos elucidar tanto os fundamentos
subjacentes ao discurso violento quanto as possibilidades que seu
uso viabiliza. Isso se traduz na observacgdo da forga ilocucionaria e
do padrao ritualistico da violéncia, atentando-nos aos efeitos que
emergem desses discursos, seja na cristalizagdo de identidades es-
tigmatizadas, seja na construcgdo de outsiders pela populagdo estabe-
lecida. Na pragmatica, que investiga como o significado ¢ produzi-
do no uso concreto da linguagem, o termo outsider refere-se aquele
que, por nao partilhar integralmente os saberes, valores, codigos
linguisticos ou normas sociais do grupo majoritario, é socialmente
percebido como deslocado, marcado por um estigma coletivo. Nes-
se contexto, os atos de fala violentos reforcam essa exclusao simbo-
lica, cujos efeitos perlocucionarios sustentam hierarquias sociais e
reproduzem desigualdades estruturais.

O contexto enunciativo

Para iniciar a explicacdo sobre o contexto em que os discur-
sos ocorrem, observamos a percepcdo do indigena Darci Tupa da
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Aldeia Mata Verde Bonita (Tekoa Ka’aguy Ovy Pora). Ele relata as
multiplas violéncias enfrentadas por sua comunidade, que incluem
a falta de reconhecimento do poder publico e a auséncia de demar-
cacdo de suas terras. Segundo ele, essas violéncias se manifestam
de diversas formas, desde a impossibilidade de construir uma oca
digna, até a frustracdo ao ver a escola da aldeia reduzida a um espa-
¢o improvisado em contéineres, referida por ele como uma “escola
de lata”. Tupa também expressa sua indignacgao diante do precon-
ceito de parte da populacdo maricaense, que enxerga a aldeia como
um problema. Seu testemunho evidencia como a intolerancia afeta
profundamente sua comunidade, seja por incompreensdo ou por
uma postura deliberada de exclusdo. Essa intolerancia, no entanto,
ndo se restringe a sociedade local, e sim esta inserida em um con-
texto politico mais amplo, marcado pela desprotecao juridica e pela
expropriacdo sistematica de terras indigenas.

Uma das formas utilizadas para a implementagdo da expro-
priacgdo, os discursos ou ataques verbais direcionados aos povos
origindrios sdo feitos abertamente, inclusive em falas politicas, en-
contrando eco na fala popular, fruto de um imaginario que fossiliza
o indigena e o trata como o invasor. Serdo analisados aqui, por se
tratar de um recorte da pesquisa, apenas trés comentarios feitos no
Facebook dos duzentos e quarenta e seis feitos em uma pagina de
informativos locais denominado LSM (Lei Seca Marica), um portal
de noticias que ocupa diferentes plataformas online.

No Instagram, a pagina oficial tem 164 mil seguidores, enquan-
to no Facebook alcanga a marca de 282 mil? autointitulando-se o
maior jornal da cidade de Marica. Os indigenas, a quem os discur-
sos violentos se dirigem, pertencem a Aldeia Mata Verde Bonita,
de etnia Mbya Guarani. Ocupam a area de preservagdo ambiental
(APA) do municipio, ameagada pela construgdo de um Resort. O que
foi observado em uma pré-analise é que parte da populagdo local é
contra a permanéncia da Aldeia na localidade e encontram no dis-
curso violento uma forma de expropriacdo estratégica, realizam em

1 ASFUNRIO. Aldeia Mata Verde Bonita - Maricd RJ - Abril 2019. YouTube, 8 jun.
2019. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=G_3axjlPalE. Acesso em:
26 fev. 2025.

2 Dados coletados no dia 21 de fev. de 2025, nas paginas oficias do Instagram
e Facebook. < https:/www.facebook.com/lsmnoticias> < https:/www.instagram.
com/lsmnoticias/>
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seus atos de fala uma sistematica desvalorizagédo e com isso um apa-
gamento da identidade indigena.

Orientacéao tedrico-metodologica
Os atos de fala

Ancorada na concepc¢do da linguagem enquanto ato, a pesquisa
fundamenta, a partir dos estudos de Austin, uma forma de atuacao
sobre o mundo. O autor discorre sobre todo ato de fala ser compos-
to por trés partes simultaneas: o ato locucionario, produz sons, sdo
as palavras e a articulagdo da sintaxe com a semantica; o ilocucio-
nario que corresponde ao nucleo do ato de fala, ¢ o modo de dizer, a
acdo a ser realizada; e o ato perlocucionario que produz efeito no in-
terlocutor. Conforme explicitado, o performativo é constituido pela
atitude realizada na fala, a fala-ac¢éo. (Ottoni, 2002, p. 129).

Ao falar suscitamos uma conduta, que se estabelece por meio
das intencgdes e convencoes, pois, “o ato ilocucionario é um ato con-
vencional, um ato realizado em conformidade com uma convengao”
(Austin, 2006, p. 92). Resulta de uma combinacdo de inten¢des do fa-
lante e convengodes sociais com diferentes graus de formalidade que
vao culminar no sucesso ou no fracasso dos atos. Ja a forga ilocucio-
naria refere-se ao valor do ato ilocutorio e indicia quais efeitos de-
correm do ato de fala, e assim, um mesmo ato de linguagem pode
manifestar-se com diferentes realizagoes a depender do contexto ou
o contrario, diferentes atos de fala podem manifestar o mesmo efeito.

Como exemplo, Jair Bolsonaro, ex-presidente do pais (2019-
2022), adotava uma postura deliberadamente contraria aos direitos
indigenas, e durante uma sessdo na Camara dos Deputados fez a
seguinte declaracdo: “Realmente a cavalaria brasileira foi muito in-
competente. Competente, sim, foi a Cavalaria norte-americana, que
dizimou seus indios no passado e hoje em dia ndo tem esse pro-
blema no pais” (In Guedes, 2022). Entendemos nesse fragmento do
discurso proferido um ato ilocucionario cuja forca corresponde a
validacdo e exaltacdo da violéncia. Ao pautar sua argumentacdo na
comparacdo da atuacdo da cavalaria brasileira com a norte-ameri-
cana, sugerindo que esta ultima foi “competente” ao dizimar povos
indigenas, Bolsonaro nao apenas expressa uma opinido, mas legiti-
ma avioléncia historica contra os povos originarios, retomando um
passado colonizador que reflete as formas de hierarquia social. Se
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os atos ilocucionarios seguem normas linguisticas e sociais, entdo a
convencdo da fala de Bolsonaro esta ancorada em uma tradigédo dis-
cursiva de apagamento e violéncia contra indigenas. Consequente-
mente, o discurso de ex-presidente refor¢ca uma tradicdo ideologica
de expropriacdo material e simbolica dos indigenas. Esse exemplo
mostra como os atos de fala precisam ser compreendidos no con-
texto da troca linguistica, onde o significado néo é estatico, mas di-
namico, dependente das condic¢des de sua enunciagao.

Como visto, a analise pragmatica dos atos de fala permite iden-
tificar como determinadas expressdes e discursos ndo apenas re-
fletem, mas também moldam as relagdes sociais e étnicas. Os atos
de fala que visam a exclusdo podem ser sutis ou diretos, mas sem-
pre possuem uma forca ilocucionaria que deve ser considerada. O
efeito perlocucionario de tais enunciados vai além do que é dito;
eles estdo entrelagados com contextos histéricos e culturais que in-
fluenciam a recepcdo e as reagdes dos ouvintes.

O discurso de 6dio e o estigma social

Para Butler, a dimenséao ritual da convencao implica que o
momento do enunciado é informado por momentos anteriores e
posteriores, sendo o presente apenas uma parte de um continuo de
vozes herdadas e ecoadas. Assim, a autora questiona: “Quem fala
quando uma convencdo fala? Em que momento a convencao fala?”
(Butler, 2021a, p. 51). A convencgédo, nesse caso, € um conjunto herda-
do de vozes que atravessam o individuo, ressoando o “eu” como um
produto do coletivo.

No contexto do discurso de odio, essa dimensao ritual ganha
contornos preocupantes. Butler (2021a, p. 52) observa que o ritual
do discurso de 6dio se baseia na subordinacao, reproduzindo de-
sigualdades e fixando o outro em posic¢des de exclusdo e inferiori-
dade. Essa pratica discursiva ndo so perpetua dindmicas de poder,
mas também evidencia a maneira como o sujeito se constitui em
relagdo ao outro. Linguisticamente, o sujeito emerge em resposta
ao chamamento do outro, que confere ao discurso uma forma de
existéncia social e discursiva.

Ser vitima de um chamamento ofensivo nos confere uma for-
ma estigmatizada de existéncia. O estigma social, conforme de-
finido por Elias e Scotson (2000), opera de maneira coletiva, divi-
dindo a sociedade em dois grupos distintos: os “estabelecidos” e os
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“outsiders”. Os individuos que ocupam a posicdo de superioridade
podem levar aqueles considerados inferiores a internalizarem essa
percepcao, fazendo com que se sintam carentes de virtudes e, con-
sequentemente, humanamente inferiores.

O processo de estigmatizacdo ndo se sustenta necessariamente
em caracteristicas individuais, mas na associagdo a um grupo que,
em relacdo ao dominante, é percebido como inferior. Como afirmam
Elias e Scotson (2000, p. 23), “s6 se pode estigmatizar o outro com efi-
cacia quando se esta bem instalado em posi¢des de poder das quais o
grupo estigmatizado é excluido”. Enquanto essa estrutura hierarqui-
ca se perpetua, o estigma da desonra coletiva imposto aos outsiders se
consolida, reforcando desigualdades e barreiras sociais.

No caso dos povos indigenas, a estigmatizagdo é sustentada por
dinamicas de poder historicamente estabelecidas. Para aprofundar
essa discussdo na fundamentagéo da cena enunciativa, recorremos
a perspectiva historica do processo de colonizacdo, com base nos es-
tudos contracoloniais do autor e mestre quilombola descreve a resis-
téncia dos povos originarios, contrapondo colonizagdo e contracolo-
nizacdo como um embate direto entre povos, ragas e etnias dentro de
um mesmo espaco fisico e geografico (Santos, 2015, p. 47). Essa dina-
mica de confronto néo se restringe a localidades especificas, como
Marica, mas atravessa toda a historia dos povos indigenas no Brasil.

As representagdes sobre os indigenas refletem um passado
colonizador que, longe de ser superado, manifesta-se no presente.
Como observa Antonio Bispo dos Santos (2015, p. 47), a colonizagao
€ um processo “etnocéntrico de invasdo, expropriagdo, etnocidio,
subjugacdo e até de substituicdo de uma cultura pela outra, inde-
pendentemente do territorio fisico-geografico em que essa cultu-
ra se encontra”. Esse processo nao se limita ao dominio territorial,
mas também a expropriacao de identidades e manifestacoes cultu-
rais, que seguem sendo apagadas ou apropriadas. Assim, a coloniza-
¢do persiste ndo apenas como um evento historico, mas como uma
forca atuante no presente, perpetuada por discursos que sustentam
desigualdades e marginalizagoes.

No ambiente digital das plataformas criadas como reencena-
cdo simbolica da realidade, os discursos que manifestam violéncia
direcionada aos povos indigenas ndo sdo diferentes offline, ainda
que em ambiente digital adquiram novos contornos. De acordo com
Boyd (2007, p. 126 apud Recuero, 2014, p. 116), as conversag¢des em
rede se submetem a caracteristicas dos publicos em rede, a saber: a
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persisténcia, a buscabilidade, a replicabilidade e as audiéncias in-
visiveis.

As formas violentas de construgdo das faces nas plataformas digitais

Os rituais de interacdo observados e estudados por Goffman
(2011) podem ser entendidos em uma perspectiva de rede social,
afinal na comunicacdo mediada por computador interagimos e ex-
pomos nossas faces. Segundo o autor, as interagdes sociais huma-
nas seguem um ritual e a imagem do “eu” (self) construida e nego-
ciada nestas interagoes. A imagem do eu é delineada em termos de
atributos sociais aprovados através da face® que a pessoa reivindica
para si durante a interacdo. (Goffman, 2011, p.13).

O trabalho de face, de forma simplificada, refere-se ao esforco
inerente ao contato social para preservar as faces envolvidas, garan-
tindo a manutencdo dos valores sociais positivos. “Estar ou manter
uma face com sucesso implica sentimentos positivos e valores para
um ator e para determinado grupo, na medida em que gera algum
tipo de seguranca social” (Goffman, 2001 apud Recuero, 2014, p.
118). Dessa maneira, os atores moldam sua argumentacédo de for-
ma a validar suas faces nos espagos interacionais, mesmo quando a
propria interacdo representa um risco a sua imagem social.

No ambiente digital, os valores associados a face podem ser
manipulados. A comunicacdo mediada permite que os atores néo
se sintam tao expostos, podendo ocultar suas identidades como es-
tratégia de autopreservagao. Essa dinamica favorece a manifesta-
cao de discursos violentos, pois reduz as implicagdes sociais diretas
dos enunciados proferidos.

A violéncia deliberada em plataformas digitais ndo ocorre de
forma aleatoria; ela é regulada e cumpre uma funcéao social. Como
aponta Amossy (2017, p. 128), “os insultos e a tentativa de desconsi-
dera-los totalmente tém por efeito agrupar e unir locutores que néo
se conhecem, mas se reconhecem entre si.” Nesse sentido, o autor do
comentario violento ameaca a face do indigena sem comprometer

3 Na traducdo consultada para a formulacdo da pesquisa, o termo utilizado é
fachada. Utiliza-se aqui o termo face, como no original em inglés. Segundo a nota
da tradugdo, nédo foi utilizado o face com a conotagdo que Goffman emprega no
texto, ja que poderia ser resumida de forma imprecisa, porém aqui, acreditamos
ser pertinente sua utilizagdo como no original.
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a propria, pois outros participantes reforgcam seu posicionamento
ao aderirem ao ataque. Esse efeito de validacdo mutua fortalece a
coesdo do grupo agressor.

Além disso, a estrutura das plataformas digitais amplifica essa
dinamica. A popularidade de um comentario violento, medida pelo
numero de curtidas e interacdes, aumenta sua visibilidade, o que
pode incentivar novos ataques. Quanto mais engajamento um co-
mentario recebe, mais ele se destaca no ambiente digital, reforgan-
do um ciclo de violéncia discursiva. Assim, o discurso de 6dio ndo
apenas afeta a face das vitimas, mas também se torna um meio de
reconhecimento e legitimacao social entre os agressores.

Procedimentos metodoldogicos

A selecao dos comentarios que compdem o corpus se deu com
base em um critério especifico: a manifestacdo de violéncia verbal
contra os integrantes da Aldeia Mata Verde Bonita (Tekoa Ka’aguy
Ovy Pord), nos comentarios de publica¢ées da pagina Lei Seca Ma-
rica (LSM) no Facebook e no Instagram.

A analise dos trés comentarios selecionados sera realizada a
partir de dois quadros analiticos complementares. O Quadro 1 or-
ganiza os critérios de categorizacdo, estruturando os comentarios
em dois grupos distintos seguindo a bases teoricas. O Quadro 2, por
sua vez, apresenta comentarios exemplares de cada grupo e orien-
ta a analise segundo quatro dimensdes: o tipo de violéncia verbal
expressa, a forca ilocucionaria mobilizada, os efeitos perlocucio-
narios provocados e a categoria preponderante. Essa estrutura nos
possibilita interpretar os enunciados como atos de fala performati-
vos que ndo apenas reproduzem, mas atualizam praticas historicas
de exclusao e violéncia simbdlica, revelando como o discurso parti-
cipa ativamente na legitimacao de desigualdades e no apagamento
das identidades indigenas.

Para garantir a ética da pesquisa e preservar a identidade dos
envolvidos, optamos por ocultar os nomes dos comentaristas ana-
lisados, mesmo que esses ainda estejam publicamente visiveis nas
plataformas até a data de redacdo deste artigo. Os comentarios fo-
ram reorganizados em ordem alfabética, de a até ¢, para facilitar sua
identificacdo e localizacdo ao longo da analise,
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O método e o material de analise

Os discursos violentos presentes nos atos enunciativos dos co-
mentarios publicados em jornais online no Facebook e no Insta-
gram, foram selecionados a partir de uma publicacdo disparadora
de titulo “Sao José: Funcionarios das obras do resort sdo ameacados
de morte por indigenas na restinga de Marica”, feita em ambas as
plataformas no dia 30 de marco de 2024, gerando 246 comentarios
no Facebook e 445 comentarios no Instagram?;

Figura 1 - Publicacdo disparadora a

Fonte: Pagina da central de noticias LSM no Facebook®

Adotamos como metodologia a pesquisa qualitativa de base in-
terpretativista, por se tratar de um paradigma investigativo voltado
a compreensao da experiéncia humana e as varias realidades so-
ciais criadas por meio do discurso, conforme Moita Lopes (1994).
A escolha por essa abordagem se justifica especialmente pelo fato
de que a violéncia, embora possua multiplas definic¢oes, é frequen-
temente atravessada por interesses politicos e contextuais. Como
aponta Butler (2021b, p. 23), a violéncia esta inscrita no tecido so-
cial e como tal, deve ser analisada por meio de um método capaz de

4  Como os comentarios podem ser feitos a qualquer tempo, o numero pode al-
terar. Dados coletados em 15 de dezembro de 2024.

5 LSM - CENTRAL DE NOTICIAS DE MARICA E REGIAO. [Publicagio sobre a
atuagdo da Policia Militar em S&o José]. Facebook, 20 out. 2018. Disponivel em: ht-
tps://leisecamarica.com.br/../sao-jose-fun. Acesso em: 13 mar. 2025.
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apreender seus multiplos significados. Nosso objetivo é compreen-
der como essa violéncia discursiva se constitui e se legitima dentro
das estruturas socioculturais que a sustentam.

Quadro 1 - Divisdo dos grupos obedecendo a critérios tedricos

Estigma—Notas sobre a Manipulacdo da Iden-
GRUPO 1 Estigma e Outsiders tidade Deteriorada (Goffman, 2019) Os esta-
belecidos e os Outsiders (Elias; Scotson, 2000)

ol ans = Butler — “A Forca da Nédo Violéncia: Um Vincu-
GRUPO 2 Colonlﬂ;d\e}icileae Deslegitimagdo | | "tico-Politico” (2021b) / Bispo — “Coloniza-

¢do, Quilombos: Modos e Significa¢ées” (2015)

Fonte: Julia Mesquita

No primeiro grupo, estardo contidos os comentarios que atri-
buem, por meio do discurso, caracteristicas profundamente depre-
ciativas, transmitidas nao so6 a populagao da aldeia, mas aos indige-
nas como um todo, ja que sdo sujeitos que trazem em si o estigma
tribal de raga, como define Goffman (2019, p. 14), refletidas em uma
questao identitaria. Somam-se comentarios em que a nocao de Ou-
tsiders esta alicercada nas reflexdes de Elias e Scotson (2000), em
que os autores descrevem dois grupos de individuos: os established
ou establishment, que correspondem a um grupo constituido pela
“minoria dos melhores”; e os outsiders, isto é, os considerados “estig-
matizados por todos os atributos associados com a anomia, como a
delinquéncia, a violéncia e desintegracao (Elias; Scotson, 2000, p. 7).

As teorias, decorrentes dos estudos de Goffman (2019) e Elias
e Scotson, (2000) se diferem em um nivel de andlise micro e macro,
enquanto os estudos de Goffman para os estigmatizados aborda as
identidades deterioradas e a percepcao do sujeito nessa formacao, a
teoria dos Outsiders foca nos aspectos sociais de um grupo, portanto
macro, estrutural e historico em que estamos imersos, o que ficara
mais claro a partir da analise realizada.

No segundo grupo, recorremos ao estudo de Bispo (2015), que
em sua teoria sobre colonialidade, aborda os processos historicos e
estruturais de expropriacdo e subjugacgdo dos povos indigenas, res-
saltando como esses grupos sdo marginalizados e deslegitimados
na sociedade. Por outro lado, a teoria de Butler (2021b), propde que
avioléncia contra grupos marginalizados nédo deve ser apenas ana-
lisada como um ato fisico, mas também como um processo discursi-
vo e performativo, em que a deslegitimacdo da vida do outro reflete
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e reforga relacdes desiguais de poder. Assim, para nossa analise, a
visdo de Butler (2021b) complementa a de Santos (2015) ao explorar
como as estruturas de violéncia simbdlica sustentam as dinamicas
coloniais, propondo uma forma de resisténcia ética e performativa
contra essas narrativas.

Os grupos foram organizados na fase de categorizagdo de re-
gistros. Essas categorias foram denominadas Grupo 1 e 2. Embora
as categorias no Grupo 1 e o Grupo 2 sejam complementares, o Gru-
po 1 foca nas unidades sociais de exclusdo e marginalizacgdo, que,
certamente, ja sdo formas de manifestaciao de violéncia simbdlica;
o Grupo 2, por sua vez, concentra-se na violéncia e deslegitimacéao
de identidade que resulta de uma histéria colonial e estrutural de
opressao, portanto amplia o espectro de violéncia, considerando a
opressdo historica e a necessidade de resisténcia ética a violéncia
simbdlica, algo que néo é central no Grupo 1. No Grupo 2, a énfase
estd na andlise de como a violéncia é historicamente performati-
zada e reforcada por discursos e estruturas de poder que negam a
humanidade e a dignidade dos outros.

Analise dos comentarios

Nessa secdo, procederemos a analise dos comentarios dirigi-
dos aos indigenas da Aldeia Mata Verde Bonita, na Central de Noti-
cias Lei Seca Marica. Deve-se identificar atos de fala para interpre-
ta-los de acordo com os grupos indicados no quadro 1, atribuindo,
por meio do quadro 2 o tipo de violéncia verbal expressa, a forca
ilocucionaria mobilizada, os efeitos perlocucionarios provocados
e a categoria preponderante identificada na analise, dos seguintes
comentarios:

a) Isso que da, sairam dando terras a esses que dizem serem
indigenas que nem daqui sdo.

b) Pensa num medo.

c¢) E nos sabemos muito bem quem foi que trouxe eles para
Marica achando que fez algo de bom. Quantas pessoas ja
foram mortas por eles
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Figura 2 — Imagem dos comentarios

Fonte: Comentarios do post de LSM no Facebook’

De forma geral, todos os comentarios ameagam as faces dos
integrantes da Aldeia. De acordo com as regras de conduta social
observadas por Goffman, a condi¢do da interacdo é uma tentativa
constante de preservar as faces durante o contato, o que pode ser
visto como uma estratégia de controle das situagoes. A face, para
Goffman, ¢ um empréstimo social, entendida pelo autor como:

O valor social positivo que uma pessoa efetiva-
mente reivindica para si mesma através da li-
nha que os outros pressupdem que ela assumiu
durante um contato particular. Construida, por-
tanto, dialogicamente, face € uma imagem do self
delineada em termos de atributos sociais aprova-
dos. (Goffman, 2011 [1967], p.14)

Em uma interacao, os participantes tendem a preservar a face
através da linha que os outros pressupdem que foi assumida. Du-
rante um contato, os participantes defenderao suas faces com orgu-
lho e honra, enquanto qualquer desfiguracao (defacement) incluem

6  Postde LSM-Central de Noticias de Marica e Regido. Data de acesso: 07mar.2025
Disponivel em: <https://www.facebook.com/share/8DdFkq12QHoqubei/>

7  Comentarios de LSM - Central de Noticias de Marica e Regido. Data de acesso:
07mar.2025 Disponivel em: <https://www.facebook.com/share/8DdFkq12QHoqubei/>
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diferentes niveis de responsabilidade sobre a face: a gafe, a malicia
e o desrespeito e as ofensas incidentais. Em mensagens ofensivas
como as veiculadas podem se tornar uma ameacga ao equilibrio ritual.

No caso dos indigenas, a defesa de sua etnia reflete os valo-
res de identidade coletiva e individual, expondo sua conexdo com
a face. Os comentarios apresentados (a, b e ¢) contém elementos
que ameagam a face dos indigenas, enquadrando-se na tipologia de
“face-threatening acts” de Goffman (2011). A ameaca a face ocorre
quando um enunciado desqualifica, deslegitima ou desacredita a
identidade de um grupo, prejudicando sua posic¢do social na intera-
¢do e comprometendo seu valor simbdlico.”

A analise do proferimento e de sua forga ilocucionaria exige
que compreendamos a linguagem como uma pratica social situa-
da. As palavras ndo apenas comunicam, mas também performam,
influenciando e sendo influenciadas pelos contextos nos quais séo
proferidas. A dimenséo ritual das conveng¢des demonstra como os
discursos carregam as marcas do passado, ecoam vozes presentes e
moldam futuros possiveis, reforcando ou desafiando as relacées de
poder e subordinacao que estruturam a sociedade.

O Quadro 2, exposto adiante, apresenta trés comentarios sele-
cionados como exemplares das manifestagoes de violéncia verbal
contra os indigenas da Aldeia Mata Verde Bonita (Tekoa Ka’aguy
Ovy Pora), publicados nas redes sociais da central de noticias Lei
Seca Marica (LSM). Cada comentario foi analisado segundo quatro
dimensoes principais: o tipo de violéncia verbal expressa, a forca
ilocucionaria mobilizada, os efeitos perlocucionarios provocados e
a categoria preponderante identificada na analise.

Quadro 2 - Andlise e enquadramentos da categoria

MANIFES-
TACAO DE FORCAS ILO- EFEITO PERLO-

CATEGORIA
PREPONDE-
RANTE

COMENTARIO  yo7 ENCIA CUCIONARIAS  CUCIONARIO

VERBAL

(A) “Isso que da, | Contestagéo -
sairam dando da identidade ACUSACAO e R
terras a esses e legitimidade | OFENSA (indige- Enfase na pro-

que dizem se- territorial dos nas como ilegi- priedade terri- Grupo 1
rem indigenas | indigenas, mi- | timos donos da torial

que nem daqui | nando sua face | terra.)

sdo.” coletiva.
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MANIFES-

X CATEGORIA
< TAGAO DE FORCAS ILO- EFEITO PERLO-
COMENTARIO  iabiQPi CUCIONARIAS CUCIONARIO Tt e
VERBAL
DISSIMULAGAO
DA FORCA POR
Associagdo dos | SE SENTIR AMEA-
indigenas ao CADO pela presen- Enfase no medo

(B) “Pensa num

perigo, refor-

ca dos povos indi-

como instru-

bom. Quantas
pessoas ja fo-

os marginaliza
socialmente.

(CALUNIA E IN-
JURIA)

criminalizacdo.

edle” ¢ando um este- | genas no mesmo mento de ex- Grupo 2
: redtipo negativo | territorio clusio
e minando sua | =RESTABELECI-
face social. MENTO DE CON-
TEXTOS DE ODIO
E INJURIA.
(C) “E nos sabe-
mos mfuito bem
quem foi que Associacao X ~ R
trouxe eles para | dos indigenas ACUSAGAO, RES: Enfase no es-
Marica achando | ao crime, os PONSABILIZAGAO | 4514 como
) E DIFAMACAO tg Grupo 1
que fez algo de | desumanizae : instrumento de

ram mortas por
eles”

Fonte: Julia Mesquita

No comentario (a), a ameaca se da pela contestacao da identi-
dade indigena e pelo questionamento da legitimidade de sua posse
territorial. Ao afirmar que sdo individuos que “dizem serem indige-
nas” e que “nem daqui sdo”, o enunciador nega sua autenticidade e
pertencimento, desestabilizando a face coletiva do grupo indigena,
o que o coloca no grupo 1. O comentario (b), “Pensa num medo”, re-
presenta uma forma implicita de ameaca a face, pois sugere que a
presenca dos indigenas inspira temor, reforcando uma imagem ne-
gativa associada a eles. Essa construgdo insinua perigo e reforca es-
tereotipos que podem justificar discriminacéo e exclusao. Esse tipo
de narrativa é frequentemente utilizado para justificar a margina-
lizagao, perpetuando a ideia de que o grupo constitui uma ameaca
para a sociedade. Além disso, essa construcdo de medo pode ser en-
tendida dentro da loégica de controle e desumanizagdo que se per-
petua através das interacdes sociais, refletindo o processo de des-
legitimacdo identitdria e o fortalecimento de uma hierarquia entre
“os estabelecidos” e os “outsiders”. A relagdo entre medo e exclusao
esta no coracdo dessa dinamica, que é central nas analises da co-
lonialidade de Antonio Bispo dos Santos (2015) e da ndo-violéncia
proposta por Judith Butler (2021b), que chama atengéo para como
as formas de violéncia simbolica sdo performatizadas e reforcadas
no discurso publico.
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O comentario (c) pertence ao Grupo 1. Ele se encaixa nas cate-
gorias de estigmatizacdo e ameaca a face, conforme as teorias de
Goffman (2019; 2011) e Elias & Scotson (2000). Ao associar os indi-
genas a criminalidade e sugerir que sua presen¢a em Marica foi um
erro, o comentario desumaniza e marginaliza o grupo, construin-
do uma narrativa que ameaca sua face publica. Essa construgdo de
um estigma negativo € uma forma de reforgar a exclusdo social dos
indigenas, posicionando-os como “outsiders” na dinamica social,
como discutido por Elias e Scotson (2000).

Além disso, o ato ilocucionario de acusagdo de crime e a cons-
trucdo de uma imagem negativa fazem parte de um processo mais
amplo de deslegitimacdo da identidade indigena e reforgo de uma
hierarquia social, no qual a face do grupo marginalizado é destruida
para que a face do grupo dominante seja preservada. Esses comen-
tarios ao deslegitimarem a identidade, o pertencimento e a digni-
dade dos indigenas, configuram atos de desrespeito que desesta-
bilizam a face do grupo perante o publico. Como Goffman (2011)
aponta, em interagdes sociais ha um esforco para manter a face, e
qualquer ameaca a esse equilibrio ritual pode gerar resisténcia ou
reforcar processos de estigmatizagdo. Assim, os comentarios anali-
sados ndo apenas atacam a face dos indigenas individualmente, mas
contribuem para a construgdo de um estigma coletivo, refor¢ando
a posicao de outsiders conforme a teoria de Elias e Scotson (2000).

Consideracdes finais

A anadlise dos comentarios apresentados, a luz das teorias ex-
plicitadas, evidencia como os indigenas, em um contexto politico
marcado pela disputa territorial e pela marginalizacdo, enfrentam
uma perda néo apenas do territorio fisico-geografico, mas também
do territério simbdlico e humano. O uso da violéncia simbdlica nos
comentarios reflete um processo continuo de deslegitimacéo iden-
titaria e de criminalizacdo, evidenciando o quanto a sociedade bra-
sileira ainda vé os povos indigenas como outsiders, estigmatizando-
-o0s e associando-os a ameacas a ordem social.

Podemos entender como essas representacoes de violéncia re-
produzem e refor¢cam a hierarquia e a exclusao, sendo amplificadas
no contexto atual. A analise, portanto, expoe a profundidade do pro-
cesso de expropriacdo vivenciado pelos povos indigenas, que néo
se limita ao territorio fisico, mas alcanga a propria esséncia de sua
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identidade e existéncia, sendo reafirmada nas dindmicas sociais e
politicas contemporaneas. A desigualdade no valor atribuido as vi-
das funciona como um mecanismo de dominacao, enfraquecendo
o grupo marginalizado e perpetuando a sua condic¢do de exclusao.
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“0 MESTRADO E PARA TODOS?”:
CRENCAS E ENTENDIMENTOS A PARTIR
DE UMA CONVERSA EXPLORATORIA

Julianne Cortez Tavares (PPLIN-UERJ)
Pamella Twan Real de Queiroz (PPLIN-UERJ)
Fernanda Vieira da Rocha Silveira (PPLIN-UERJ)

Introducéao

O debate acerca da formacédo do(a) professor(a) do ensino supe-
rior se intensificou a partir da Lei Federal 9.394/96 que estabeleceu
as Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) e em seu artigo 66
determinou: “A preparagao para o exercicio do Magistério Superior
far-se-a a nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado.” (Brasil, 1996). Masetto e Freitas (2022)
destacam dois argumentos que surgiram na época em que a lei foi
sancionada para o seu ndo cumprimento: a necessidade de formar
pesquisadores no territorio brasileiro e o curto tempo (3 anos na
época para o mestrado e 4 anos para o doutorado) para a formacéo
de pesquisadores e docentes do ensino superior.

O Programa de Pos-Graduacao em Letras e Linguistica (PPLIN)
da Faculdade de Formacéo de Professores da Universidade do Es-
tado do Rio de Janeiro oferece aos(as) mestrandos(as) um percurso
formativo que integra o desenvolvimento dos(as) mestrandos(as)
como pesquisadores e futuros docentes do Ensino Superior. Dentre
as atividades propostas, destaca-se o Estagio Docente, que propor-
ciona aos(as) discentes a oportunidade de acompanhar uma disci-
plina do curso de Letras, sob a supervisdo de um(a) professor(a) do
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programa. Essa experiéncia se mostra fundamental para o contato
direto com as praticas de sala de aulana graduacao e paraa constru-
cdo de uma identidade profissional do docente em formacédo. Essa
vivéncia favorece a construcdo de entendimentos que envolvem o
cotidiano das aulas na graduacao, sobretudo sobre os desafios e as
transformacoes identitarias que marcam o processo de tornar-se
docente universitario(a).

Sendo assim, a presente pesquisa foi realizada com um grupo
de cinco mestrandos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), vinculados ao Programa de Pos-graduagdo em Letras e Lin-
guistica (PPLIN), e sua respectiva orientadora, através de uma con-
versa exploratoria (Miller, 2010; Nunes, 2022) realizada no dia 13
de marco de 2025, com os objetivos de conhecer e analisar as cren-
cas desses participantes sobre o processo de tornar-se docente do
Ensino Superior, a partir das experiéncias vividas ao longo de suas
trajetorias enquanto professores. Esta investigacdo se configura
como um estudo de caso, de natureza qualitativa e cunho etnografi-
co, alinhado a perspectiva da Pesquisa do Praticante (Hanks, 2017).
Tomamos a Pratica Exploratoria (PE) como a abordagem que nos
orienta nossas ac¢des no estudo, haja vista o fato da PE priorizar a
coconstrucdo de entendimentos a partir de questdes da propria ex-
periéncia dos participantes, neste caso, as crencas sobre o processo
de tornar-se docente do Ensino Superior a partir do percurso no
mestrado, de forma a responder as seguintes perguntas de pesqui-
sa:a) quais crencas sobre a docéncia no ensino superior emergiram
durante uma conversa exploratdéria? b) de que forma essas crencas
se relacionam com as vivéncias enquanto mestrandos(as)?

O capitulo estd organizado em cinco sec¢des. Iniciamos com o
referencial teorico sobre as crencas, incluindo a sua conceituagao
e tipologia. Em seguida, abordamos a Pratica Exploratoria e seus
principios. Na terceira secdo, trazemos as escolhas metodoldgicas
da investigagdo, bem como a descri¢do do contexto da pesquisa,
os(as) participantes e os procedimentos de geracgdo e analise dos
registros. A quarta secdo abriga a apresentagdo e analise dos enten-
dimentos acerca das crencas que afloraram ao longo da conversa
exploratoria e finalizamos o capitulo com as nossas consideragoes
reflexivas, na quinta secéo.
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Sobre as crencas

No ambito da Linguistica Aplicada, as crengas sdo entendidas
como construgdes subjetivas que variam conforme a experiéncia
individual (Barcelos, 2006). Os estudos acerca da categorizacdo das
crencas na Linguistica Aplicada apresentam interfaces com outras
areas do conhecimento, entre elas, a psicologia cognitiva, a sociolo-
gia, a antropologia, a filosofia, a educagéo e a neurociéncia. Do campo
da psicologia, Rokeach (1960) defende que a compreensao de cren-
¢as, ndo se limita a aspectos religiosos, politicos ou cientificos e en-
fatiza a sua dimensao psicologica. Ele propoe trés perspectivas para
analisar crencas: o sistema de crencas-descrencas, a perspectiva de
regides (central, intermediaria e periférica) e a perspectiva de tempo.

De acordo com Rokeach (1960), cada individuo possui um sis-
tema de crencgas-descrencgas unico, que nunca é totalmente igual ou
completamente diferente do de outra pessoa, o qual abrange todas
as crencgas, experiéncias ou hipdteses que uma pessoa considera
verdadeiras em um determinado momento de sua vida, sejam elas
conscientes ou ndo. Por outro lado, o sistema de descrencas consis-
te em subsistemas que incluem crencas e experiéncias que a pessoa
reconhece como falsas. Em relacdo as perspectivas de regido pro-
posta Rokeach (1960), existem trés categorias distintas de crencas
como: regido central, intermedidria e periférica. A regido central re-
fere-se as crengas iniciais, identificadas ou rotuladas como “primi-
tivas”, que sdo aquelas que abordam conteudos fundamentais sobre
o meio fisico e social, a maneira como o individuo vé a si e o meio
em que esta envolvido. Na regido intermediaria, estdo as crencas
“ndo-primitivas”, que se referem a autoimagem do individuo e sdo
moldadas com a ajuda de autoridades, sejam elas positivas ou nega-
tivas. Isso implica que o individuo nédo desenvolve sua autoimagem
de forma isolada; ele se baseia nas informacdes e na influéncia de
figuras que considera dignas de confianca. Essas autoridades sdo
selecionadas pelo individuo com base em sua capacidade de apre-
sentar razdes convincentes. Por fim, a regido periférica abriga as
crencas periféricas e as descrencas, que também tém origem em
autoridades, mas ndo em experiéncias pessoais diretas do indivi-
duo. As crencas periféricas estdo conectadas a crencgas “nao-primi-
tivas”, mas sdo mais isoladas e menos centrais. Existe uma dindmica
constante entre as regides intermedidria e periférica, permitindo
que crencas ja estabelecidas possam ser modificadas com a nova
informacao ou influéncia recebida.
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Inspirada por Moscovici (1993), Gabillon (2012), entende as
crengas como pertencentes as representagdes sociais que se for-
mam e se disseminam por meio das interac¢des. A autora faz uma
distincdo entre crencgas centrais, que sdo mais duradouras e esta-
veis, e crencas periféricas, que tendem a ser mais mutaveis e menos
fundamentais. As crencgas centrais, ou “core beliefs”, sdo vistas como
elementos fundamentais da identidade de um individuo, sendo al-
tamente resistentes a mudancas. Elas ndo apenas se interconectam
com outras crencgas, mas também influenciam comportamentos e
percepcdes, desempenhando um papel crucial na construgdo da
identidade pessoal. Da area da psicologia social, Moliner (2016)
apresenta duas teorias que aprofundam a compreensao das cren-
cas centrais e periféricas: a Teoria do Nucleo Central e a Teoria do
Nucleo Matriz. Segundo essa abordagem, as crencas centrais sdo
mais estaveis e amplamente compartilhadas entre os membros de
um grupo social, enquanto as crencgas periféricas sdo numerosas,
mutaveis e podem variar significativamente entre os integrantes
desse mesmo grupo.

A Teoria do Nucleo Central (Moliner, 2016), com a qual nos
alinhamos, identifica trés fun¢des principais das crencas nuclea-
res: construcgdo de significado, conexao e estabilizag¢do. A funcao de
construcdo de significado sugere que, por meio de elementos repre-
sentativos, as crencas centrais geram significados globais. A funcéo
de conexdo indica que as crengas periféricas se ligam entre si atra-
vés das crencgas centrais, com cada crenca periférica estruturada
em relagdo a uma crenga central. Para que uma crenca periférica se
relacione a outra, é necessario que ambas tenham uma ligacdo com
amesma crenca central ou com crencgas centrais que se interconec-
tam. Em suma, a funcdo de estabilizacdo enfatiza a resisténcia das
crencgas centrais a mudancas, uma vez que estao intrinsecamente
ligadas as crencgas periféricas. Alterar uma crenca central implica
um alto custo cognitivo e psicossocial, pois afeta toda a rede de sig-
nificados e representacdes que foram previamente construidas.

A busca por compreender como as crengas se constroem so-
cialmente e como podem interferir no nosso processo de formacgao
como docentes de ensino superior pode nos permitir questiona-
mentos e reflexdes sobre o curso de mestrado e nossas qualidades
das vidas, principalmente académicas e profissionais. Para que seja
possivel questionar, refletir e construir entendimentos sobre as qua-
lidades das vidas dos participantes dessa pesquisa, guiaremo-nos
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pelos principios ético-metodologicos da Pratica Exploratoria, que
serdo apresentados na segdo a seguir.

A Pratica Exploratodria

Na busca por entendimentos sobre nossas praticas profissio-
nais e nossas experiéncias como professoras, mestrandas e futuras
professoras do Ensino Superior, compreendemos que questionar e
refletir sdo a¢des que podem nos auxiliar na construcdo de novas
percepcdes sobre este novo fazer docente. Desta forma, alinhamo-
-nos a Pratica Exploratoria (PE), visto que o trabalho investigativo
(Miller, 2010; Colombo Gomes; Miller, 2025) nos oportuniza a refle-
xa0 atraves do compartilhamento de nossas ideias e experiéncias.

Essas construc¢des compartilhadas de novos entendimentos se
tornam possiveis por meio de questionamentos do cotidiano, co-
nhecidos como puzzles ou questdes instigantes, que nos permitem
refletir e aprofundar as compreensdes sobre as nossas “qualidades
das vidas” (Allwright, 2003; Allwright; Hanks, 2009; Miller, 2010;
Moraes Bezerra, 2011; Miller et al,, 2019). A Pratica Exploratoria se
apoia em sete principios (Allwright, 2003; Allwright; Hanks, 2009;
Miller, 2010; Miller et al., 2019), dentre os quais destacamos a priori-
dade as qualidades das vidas, o trabalho para entender as questoes
instigantes e promover o desenvolvimento mutuo. Dessa forma,
ao nos dedicarmos para construir entendimentos mais profundos
sobre as crencas envolvidas no nosso desenvolvimento enquanto
professores(as) que atuardo no ensino superior, consideramos a
natureza das qualidades das nossas vidas enquanto docentes em
formacao ao mesmo tempo em que trabalhamos para que esses en-
tendimentos nos desenvolvam mutuamente.

A Pratica Exploratoria tem como objetivo central aproximar as
pessoas (Miller et al,, 2019), acreditando no desenvolvimento mutuo
que os questionamentos e as reflexdes podem oportunizar e incen-
tivando os/as participantes a investigarem suas préprias questdes,
muitas vezes questdes delicadas, que estao vinculadas ao fazer hu-
mano (Moraes Bezerra, 2011) sem, contudo, buscar solucdes para es-
sas questoes. Para fomentar esses entendimentos, a Pratica Explora-
toria sugere dois recursos a serem utilizados: as APPE e as ARPE.

As APPE sdo as Atividades Pedagogicas com Potencial Explora-
torio. Elas tém como intuito o esforgo colaborativo para que a pra-
tica investigativa seja possivel durante as atividades pedagogicas
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em sala de aula (Rio EP Group, 2021). Ja as ARPE sdo as Atividades
Reflexivas com Potencial Exploratorio, com énfase principal na re-
flexao sobre as vidas dos/das participantes dentro e fora da sala de
aula (Moraes Bezerra, 2007, Silveira, 2012). O foco deste texto recaiu
sobre uma conversa exploratoria (Miller, 2010) acerca da relagdo
entre o mestrado e a nossa formacao enquanto docentes do ensino
superior, o que constituiu uma ARPE. A seguir, apresentaremos as
escolhas metodologicas para este estudo.

Metodologia

Esta investigacdo, de natureza qualitativa possui tragos da au-
toetnografia colaborativa, segundo Adams, Jones e Ellis (2013). Des-
tarte, o texto foi escrito de forma a entrelagar as nossas trés vozes
(mestrandas e orientadora). De acordo com Chang (2016, p. 111), “[...]
os(as) autoetnografos(as) colaborativos(as) precisam considerar uma
camada a mais de intersubjetividade, isto ¢, entre os(as) pesquisado-
res(as).” (tradugdo nossa). Assim, a prosa mais pessoal, que articula
historias importantes nas nossas vidas assim como as nossas emo-
¢oes, condizente com a escrita autoetnografica (Ellis, 1995) corrobo-
ra os principios da Pratica Exploratoria, a qual defende uma pratica
de pesquisa inclusiva. O conceito de inclusdo preconizado pela PE
estd relacionado a horizontalidade na pratica da pesquisa, ou seja,
ndo consideramos a hierarquia “pesquisador(a)’/”pesquisados(as)”.
Desse modo, defendemos a simetria entre as participantes da pes-
quisa ao priorizar a coconstrugdo de entendimentos sobre questdes
que nos sdo instigantes, nesse caso, as crencas sobre o processo de
tornar-se docente do ensino superior a partir do curso de mestrado.

Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada com um grupo de 5 mestrandos(as) em
Estudos Linguisticos do Programa de Pos-graduacdo em Letras e Lin-
guistica (PPLIN) e sua respectiva orientadora no programa. O PPLIN é
um programa que pertence a Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro (UERJ), com sede na Faculdade de Formacédo de Professores (FFP),
localizada na cidade de Sdo Gongalo, no estado do Rio de Janeiro.

1 No original: [..] collaborative autoethnographers need to consider one more
layer of intersubjectivity, namely among researchers. (Chang, 2016, p. 111)
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Com o diferencial de ser uma pos-graduacao stricto sensu em uma
Faculdade de Formagdo de Professores, o programa tem um olhar
singular sobre a formacdo dos mestrandos como pesquisadores e do-
centes de Ensino Superior. Além das disciplinas diretamente relacio-
nadas a Linguistica e ao desenvolvimento dos mestrandos como pro-
fessores-pesquisadores, o PPLIN promove a oportunidade de Estagio
docente do(a) mestrando(a) com um(a) professor(a) do programa.

Essa experiéncia permite que esse(a) futuro(a) docente do En-
sino Superior possa conhecer as disciplinas ofertadas pelo curso
de Letras da institui¢do, bem como criar entendimentos acerca das
vivéncias nas aulas da graduacao e sobre a nova construcdo de iden-
tidade profissional que se desenvolve a partir desse processo.

A seguir, trazemos informacodes sobre os participantes da pes-
quisa, com suas autoapresentacoes.

Nos, os(as) participantes

Participaram desta pesquisa cinco mestrandos(as) e uma pro-
fessora de Estudos Linguisticos do Programa de Pos-graduagao em
Letras e Linguistica (PPLIN). Os(as) mestrandos(as) participantes
sdo orientandos(as) da professora participante desta pesquisa. Para
ampliar o conhecimento sobre os(as) praticantes que interagiram
na conversa exploratoria proposta, disponibilizamos abaixo as nos-
sas autoapresentacoes. Decidimos utilizar os nossos nomes reais,
de forma a manter a nossa posi¢do como sujeitos implicados (Ellis,
2004), ou seja, fomos afetados(as), envolvidos(as) e vulneraveis em
relacdo ao que escrevemos.

Quadro 1 - Participantes da conversa exploratoria

“Tenho 28 anos, sou mestranda em Estudos Linguisticos, pelo PPLIN, na UERJ/FFP. Sou
professora contratada da rede publica do municipio de Itaborai e professora em curso de
idiomas. Atualmente, tenho interesse em estudos sobre emogdes, crengas, identidades e
pratica exploratoria”. (Ana Beatriz)

“Sou professora do Programa de Pds-Graduacéo em Letras e Linguistica (PPLIN) e da gra-
duagao do curso de Letras da UERJ e tenho 52 anos. Estou na estrada do magisterio desde
1993 e, durante esse percurso, atuei na educacdo infantil, no ensino fundamental e em
cursos de idiomas”. (Fernanda)

“Tenho 47 anos, sou mestranda em Estudos Linguisticos, pelo PPLIN, na UERJ-FFP. Sou
professora dos anos iniciais da Rede Municipal de Educagdo de Niteroi. Atualmente tenho
interesse em estudos sobre construgéo de rapport nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal”. (Jéssica)
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“Tenho 33 anos, sou mestranda em Estudos Linguisticos, pelo PPLIN, na UERJ-FFP. Sou
professora de lingua inglesa da rede publica de Marica e professora de curso de idiomas.
Atualmente tenho interesse em estudos sobre a ansiedade na aprendizagem e uso de lin-
gua inglesa, bem como sobre crengas e sobre o “sucesso”. (Julianne)

“Tenho 28 anos, sou mestrando em Estudos Linguisticos pelo PPLIN na UERJ-FFP. Sou
professor de lingua inglesa na rede privada em Niterdi e em cursos de idiomas. Atual-
mente tenho interesse em estudos sobre o letramento emocional dentro da abordagem
italiana Reggio Emilia bem como o desenvolvimento desse letramento em aulas de atelier
com foco nas produgdes artisticas e em narrativas visuais.” (Lucas)

“Sou aluna do mestrado em Estudos Linguisticos pelo PPLIN da UERJ, turma de 2023.2.
Atualmente, sou professora de ensino de idiomas e atuo como militar na Instituicdo do
Exército Brasileiro. Minha pesquisa de mestrado ¢é intitulada “Crencas sobre o professor
nativo e o aprendizado de lingua inglesa como lingua franca”. Tenho 39 anos e tenho mais
de 10 anos ge experiéncia no magistério.” (Pamella)

Procedimentos de geracao e analise dos registros

Os registros foram gerados a partir de uma conversa explora-
toria realizada no dia 13 de margo de 2025 através da plataforma
RNP, na qual tivemos a oportunidade de compartilhar nossas cren-
cas, emogoes e entendimentos sobre nosso processo de formacgao
como professores(as) universitarios(as). O encontro foi gravado em
audio e video para facilitar a transcri¢ao dos registros.

Os registros gerados a partir da gravacdo do encontro explo-
ratorio foram transcritos e analisados sob a perspectiva da analise
de conteudo (Bardin, 1977). Como estratégia para o entendimento
dos registros, consideramos a mensagem como ponto de partidaea
individualidade dos/das participantes. De acordo com Bardin (1977,
p- 44), a “andlise de conteudo visa ao conhecimento de varidveis de
ordem psicologica, sociolodgica, historica, etc., por meio de um me-
canismo de dedugdo com base em indicadores reconstruidos a par-
tir de uma amostra de mensagens particulares”.

A analise de conteudo apresenta etapas metodologicas que
orientaram essa pesquisa. Consoante a isso, a analise foi dividida
em trés sub etapas: a pré-analise, a exploragdo do material e o tra-
tamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. A pré-anali-
se consistiu na leitura da transcri¢do da conversa exploratoria. Na
segunda etapa, em que aconteceu a exploracdo do material e o tra-
tamento dos registros, os doze trechos a serem analisados foram
selecionados através da “regra da representatividade”, com foco na
identificacdo das crencas dos/das participantes, no que tange aos
seus aspectos centrais e periféricos (Moliner, 2016). Na terceira e
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ultima etapa, os fragmentos foram analisados com base nos enten-
dimentos construidos colaborativamente entre os/as participantes
da pesquisa, com foco nas crengas que emergiram durante a con-
versa exploratéria. Ademais, a andlise do conteudo dos excertos
considerou aspectos micro discursivos, como as escolhas lexicais e
sintaticas as quais incluem as modalizagoes (Neves, 2006) e as me-
taforas (Vereza, 2012).

Analise e discussao da conversa exploratoria

Nosso encontro, realizado no dia 13 de margo de 2025 pela pla-
taforma RNP, iniciou com a fala da Fernanda, orientadora do grupo
participante, ao fomentar o desenvolvimento de puzzles e entendi-
mentos sobre a pergunta “|..] quais sdo os porqueés, quais sdo os pu-
zzles que vocés tém em relacdo a formacgdo enquanto professor do
ensino superior?”. Julianne toma o turno da fala e diz: “Eu tenho um
porqué, um puzzle [..| por que as pessoas acabam esquecendo o pro-
posito raiz de todo esse estudo, que nao ¢é so ter o titulo, a meu ver,
mas por que esse processo acontece?”. No puzzle apresentado por Ju-
lianne, observamos a crenca periférica (Moliner, 2016) de que existe
um proposito “raiz” para o mestrado além da obtencao do titulo de
mestre. Essa crenga é considerada periférica porque advém de uma
crenca mais central, construida pela sociedade de que o titulo de
mestre traz status social para seus detentores. Dessa forma, conside-
rando os obstaculos enfrentados pelos(as) docentes no Brasil no que
tange ao reconhecimento e a valorizagéo profissional, o entendimen-
to em forma de crenca desenvolvido por Julianne corrobora a impor-
tancia do titulo de mestre para ampliar o lécus de atuacao desses(as)
docentes, como observamos no entendimento a seguir.

As pessoas buscam fazer o mestrado so para ter o mestrado, e ndo
com o intuito de seguir a carreira que o mestrado proporciona.

Na fala da Julianne, podemos observar a crencga periférica de
que o mestrado instaura a possibilidade de uma nova atuagéo pro-
fissional para os(as) docentes, construida a partir da metafora da
carreira como um caminho a ser seguido (Vereza, 2012). Ademais,
Julianne lanca mao da modalizacdo axioldgica (Neves, 2006) quan-
do emite um juizo de valor ao criticar as pessoas cujo objetivo € “so
[..] ter o mestrado”. Sobre esse puzzle, Ana Beatriz acrescenta:
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[..] Entdo é uma forma de contribuir, ndo somente na minha car-
reira académica, profissional, mas também poder contribuir para
os futuros licenciandos.

Durante a conversa, Ana Beatriz salientou a importancia da
UERJ em sua vida desde a graduacdo e expressou a sua alegria em
poder cursar o mestrado nessa instituicdo. Desse modo, a mestran-
da apresenta a crencga central (Moliner, 2016) de que precisa con-
tribuir para o desenvolvimento da sociedade, construida a partir
da modalizagdo dedntica “[..] € uma forma de contribuir” (Neves,
2006). Assim, como mestre, podera progredir profissionalmente e
retribuir a instituicdo que a acolheu através da formacao de futuros
professores de linguas.

Observamos na fala de Ana Beatriz a crenga sobre o papel do(a)
professor(a) e de sua formacéo, ela acredita que, além do compro-
misso e da formacéao de futuros docentes, a realiza¢do do mestrado
reflete um compromisso social com a formacao de outras pessoas.
Dessa forma, Ana Beatriz apresenta a crenca da necessidade de um
retorno de servico a sociedade, em especial, ao ambiente educacio-
nal, o que corrobora a ideia da construcdo da autoimagem docente,
ao acreditar que ensinar é também um ato de legado e responsabi-
lidade (Barcelos, 2006).

Posteriormente, Jéssica ressalta a relevancia do dialogo entre
a educacdo basica e a academia, questionando: “E por que a gente
nao pode fazer essa interlocug¢ao sempre do que esta na academia,
do que esta na universidade, para dentro da escola?”. Neste excerto,
Jéssica apresenta a crencga periférica (Moliner, 2016) de que a es-
cola e a universidade estdo iniciando um processo de desconexao,
apesar de se alinharem no que tange aos estudos necessarios so-
bre a educagdo. Essa crencga periférica nasce de uma crencga central
construida no ambito docente de que os estudos académicos sobre
educagdo devem estar em sintonia com o que ocorre na educacio
basica, com as mudancas sociais e as dinamicas da vida escolar,
como afirma a participante, a partir da metafora orientacional (Ve-
reza, 2012), na qual a mestranda reconhece a localizagdo reciproca
da universidade e da escola:

A educagdo basica esta dentro da universidade, a universidade
dentro da educacao basica.
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Sobre essa crenca central, a participante Ana Beatriz adiciona:

Porque sdo tantas coisas que a gente passa dentro da sala de aula,
se a gente ndo problematizar e levar para o outro lado, a gente aca-
ba adoecendo. Entdo, estar dentro do ambiente académico é bom.

Ana Beatriz declara nesse fragmento que a sua participacao em
um curso de mestrado, a sua vivéncia na universidade, na vida aca-
démica, é um conforto para a sua vida como docente. Ela ressalta as
dificuldades que os/as docentes da educagéo basica enfrentam em
sala de aula, com as exigéncias dos diferentes sistemas de ensino,
a perda da autonomia do/da professor(a) e a violéncia escolar. Fa-
tores como esses contribuem para o adoecimento dos/das docen-
tes, gerando afastamentos e insatisfacdes sobre nossas praticas. A
metafora espacial “levar para outro lado” representa, para ela, uma
oportunidade de refletir, questionar e acompanha a crenga perifé-
rica materializada na modalizacdo deontica de que é preciso “pro-
blematizar”, o que constitui um refrigério para o fazer docente, o
qual renova o nosso esperancar sobre o futuro da educacao basica,
priorizando “as qualidades das nossas vidas” (Miller et al.,2019) e nos
mostra o quao nossas pesquisas como mestres em formacdo podem
ser enriquecedoras para novas percepgoes sobre a educacao.

Apesar da importancia de estar em um mestrado e de todas as
contribuigdes que a vida académica pode trazer para nossas vidas
profissionais como docentes, o acesso a formacao stricto sensu ain-
da se encontra envolto em crencas construidas entre graduados(as)
e nas praticas docentes em que vivemos. Dessa forma a participante
Julianne destaca:

[..] meu Deus, eu ndo sou merecedora de estar aqui. Eu t6 aqui
e tal. Porque sempre foi distante. E as pessoas criaram isso de ser
distante. E isso foi construido pra mim. Néo fui eu que construi.
As pessoas construiram e eu acatei.

Nesse fragmento, Julianne utiliza o adjetivo “distante”, duas ve-
zes, para descrever a sua relagdo com o ingresso no programa de
mestrado (Besnier, 1990). A participante esclarece que essa cren-
¢a, construida a partir da metafora espacial (Vereza, 2012) da “dis-
tancia” que os(as) graduados(as) percebiam entre a graduacdo e a
pos-graduacdo stricto sensu foi construida para ela, ndo por ela, a
partir da modalizagdo epistémica (Neves, 2006), na qual expressa
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a sua certeza em relacdo a origem externa da ideia da distancia.
Diante disso, através de mais uma metafora espacial, representa
o mestrado como um lugar que ela acredita ndo ser “merecedora”
de ocupar e expressa sua emocao de inadequacdo a oportunidade
que esta sendo vivenciada. Dessa forma, Julianne apresenta a cren-
ca considerada central (Moliner, 2016) de que o curso de mestrado
esta muito distante da realidade da maioria das pessoas, construida
por autoridades durante o seu processo de graduacao (essas auto-
ridades podem ter sido graduandos/as veteranos/as, professores da
graduagdo ou até mestrandos/as que a participante conviveu). Con-
tudo, durante sua fala, Julianne demonstra que essa crenca que foi
construida para ela esta passando por um processo de ressignifi-
cacdo e reconstrucdo (Moliner, 2016), visto que a sua experiéncia
pessoal com o mestrado entra em conflito com o que ela entendia
como verdade. A participante afirma:

O mestrado eu consigo fazer de forma prazerosa. Entdo eu acho
que € muito também da visdo que a gente constroi.

A mestranda utiliza o adjetivo “prazerosa” para expressar sua
emocado durante sua trajetéria no curso de mestrado (Besnier, 1990),
entendendo que a visdo, como uma metafora para a percepgao sub-
jetiva moldada, anteriormente adotada como verdade é uma crenca
construida socialmente por outros(as) e que suas vivéncias a permi-
tiram reconstruir esse entendimento (Moliner, 2016) e questiona-
-lo (Allwright; Hanks, 2009). Nesse mesmo contexto, a participante
Pamella reafirma essa crenca central (Moliner, 2016) sobre o dis-
tanciamento do curso de pos-graduacao stricto sensu para a maioria
dos/das graduados(as). Pamella questiona:

Eu fago essa pergunta: o mestrado é para todos? Entdo ainda fica
um pouco assim, ainda é um publico selecionado. [..| eu acho que
ainda é bem selecionado, ndo é qualquer publico que consegue.

Pamella relata as dificuldades encontradas pelos(as) gradua-
dos(as) para se inserirem em um curso de mestrado. A carga de es-
tudo, de pesquisa e a disponibilidade de horarios para as aulas que
coincidem com o turno escolar foram aspectos citados pela partici-
pante durante sua fala e que dificultam a insercgéo, a permanéncia e
a conclusdo do curso de mestrado, principalmente por docentes da
educacgdo basica. Pamella utiliza a metafora “publico selecionado” e
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reitera a sua crenga periférica (Moliner, 2016) ao repetir o adjetivo
“selecionado”, intensificado pelo adveérbio “bem”, que parte da cren-
ca central presente na sociedade de que nem todos tém acesso a
educagdo, conectada a valores sociais mais profundos (como justica,
meérito, acesso) e possivelmente a identidade e experiéncias vividas
pela pessoa no contexto educacional, demonstrando seu olhar so-
bre a desigualdade de oportunidades que os/as docentes enfrentam
durante sua formacao continuada. Assim, essa crenca dialoga com
a forma como as pessoas encaram ou enxergam as politicas publi-
cas, em especial a de inclusao nas universidades. Em contrapartida,
a professora orientadora Fernanda traz novas nuances sobre o as-
sunto e crencas que estdo sendo construidas pelos/pelas estudantes
de graduacao.

[..] mas para eles, eles falam do mestrado, como se fosse uma coi-
sa assim, como se fosse um novo periodo para eles, uma conti-
nuacdo da graduagao.

Fernanda apresenta um novo olhar sobre o curso de mestra-
do que os(as) graduandos(as) vém construindo em suas interagdes.
Para ela, os(as) graduandos(as) de hoje entendem o mestrado como
uma “continuacdo da graduagao”, “um novo periodo”, reduzindo as-
sim a “distancia” relatada pela participante Julianne e reafirmada
pela Pamella. Isso remete as ideias sobre as representacdes sociais
ou como diferentes grupos percebem o mesmo fen6meno de ma-
neiras distintas. Destarte, a crenca periférica anterior, compartilha-
da pelos(as) graduandos(as), se encontra em processo de reconstru-
¢do (Moliner, 2016), o qual pode ser observado na relagdo dos(as)
graduandos(as) de hoje com a oportunidade de cursar o mestrado,
que se mostra de forma mais acessivel e proxima a eles/elas, con-
siderando o novo contexto social e cultural (Barcelos, 2006) que vi-
venciam nas universidades atualmente.

Lucas também compartilha suas percepc¢des sobre o curso de
mestrado, mostrando um olhar externo dos profissionais que ainda
ndo ingressaram no curso de pos-graduagao stricto sensu. O parti-
cipante relata uma de suas conversas com colegas de profissao da
mesma escola em que leciona e reflete sobre como a figura do mes-
tre é percebida no ambiente educacional.
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Ao mesmo tempo que eu vejo alguns colegas de profissdo que tém
essa visdo sobre o mestrado como uma alavanca financeira, tem
outros que a veem como algo mistico, hiper superior aos demais.

Nesse excerto, Lucas destaca duas crencas que os/as docentes
costumam apresentar sobre o curso de mestrado. A primeira ¢é a
de que a pos-graduagao stricto sensu € uma oportunidade de cres-
cimento na propria profissdo, focando apenas nas questdes finan-
ceiras. Essa visdo é representada no fragmento destacado através
da metafora estrutural “alavanca financeira” (Lakoff; Johnson, 1980;
Vereza, 2012), entendida como uma estratégia de multiplicar a “for-
¢a” dedicada pelo(a) docente para seu crescimento profissional. A
segunda se refere a concepcdo de que o titulo de mestre oferece
um status que deve ser contemplado, admirado e entendido como
além do comum. Lucas demonstra essa crenca ao utilizar os adje-
tivos “mistico” e “superior”, o ultimo precedido do prefixo “hiper”,
ressaltando aideia de que, ao concluir o mestrado, o/a entdo mestre
estaria acima dos(as) demais profissionais.

A participante Ana Beatriz, em seu relato, reafirma a segunda
crenca apresentada por Lucas, ao refletir sobre o fato de que muitos
dos(as) profissionais que concluem o curso de mestrado ndo per-
manecem em determinadas prefeituras ou em seus empregos, pois
ndo encontram um ambiente compativel com seu novo perfil aca-
démico, visto que ndo ha espago para questionamentos, pesquisas e
troca de ideias. Ela diz:

Entdo eles precisam estar em algum lugar que outras pessoas
também estejam discutindo, ndo a mesma coisa, mas que tenham
a mesma mentalidade, sabe? De questionar, de pesquisar.

Nesse relato, Ana Beatriz retrata a crenca de que os docentes
que ndo buscam a formacao continuada em programas de pos-gra-
duacgdo nao pesquisam, ndo questionam, ndo discutem e apresen-
tam uma “mentalidade” diferente dos docentes que buscam a qua-
lificagdo na pos-graduacdo stricto sensu. A mestranda se utiliza de
uma modalizacdo dedntica para expressar os seus valores sobre os
docentes com diferentes niveis de qualificacdo, afirmando, com o
uso do verbo “precisar”, que os professores que buscam se aperfei-
¢oar no curso de mestrado necessitam estar em ambientes que es-
tejam alinhados com seus novos entendimentos sobre a educacgéo.
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A nossa conversa vai chegando ao fim e Pamella fala sobre o
valor da formagédo continuada, os conflitos interpessoais que isso
pode gerar no ambiente de trabalho e a inseguranca tipica do pro-
cesso de aprendizagem em niveis mais avangados, especialmente
quando confrontado com a pratica.

[..] € com a pratica, é com o estudo, que a gente vai tomando mais
confianca, tendo mais experiéncia, se familiarizando mais com os
assuntos. Mas, realmente, dois anos é muito rapido.

Pamella apresenta a crenca periférica, construida a partir de
uma modalizacdo epistémica, com o uso do advérbio “realmente”
de que o tempo determinado para o curso de mestrado (“dois anos”)
ndo é suficiente para que o(a) mestrando(a) se “familiarize” com a
nova pratica e fazer docente. No fragmento a seguir, Julianne acres-
centa o seu entendimento sobre a sua trajetéria no mestrado.

O intuito é que tudo flua da forma que eu planejei, que tudo seja
maravilhoso. Mas a gente sabe que a vida ndo é assim.

No excerto destacado, Julianne contrapoe as expectativas dos/
das mestrandos(as) ao iniciarem o curso de pos-graduacao e a rea-
lidade de como o processo € vivido. Através de uma modalizacdo
volitiva (Neves, 2006), ela realca a intencdo do/da mestrando(a) no
comeco de seus estudos e uma fluidez desejada para o processo da
qualificagdo profissional no mestrado. Para isso utiliza uma metafora
conceitual (Vereza, 2012) que pode ser associada a um rio, onde as
aguas fluem como se é esperado. Porém apresenta um contraste res-
saltando as dificuldades da vida, que podem ser associadas a pedras
que sdo encontradas durante a fluidez desse rio, e que trazem percal-
¢os durante o processo de formagdo do(a) mestrando(a). O quadro a
seguir sintetiza as crencas que emergiram durante a nossa conversa.

Quadro 2 — quadro resumitivo das crengas

CRENCAS CENTRAIS CRENCAS PERIFERICAS

Existe um proposito “raiz” para o mestrado
além da obtencédo do titulo de mestre.

O mestrado instaura a possibilidade de
uma nova atuagéo profissional para os(as)
docentes.
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CRENCAS CENTRAIS CRENCAS PERIFERICAS

E preciso contribuir para o desenvolvimen-
to da sociedade.

Apesar de se alinharem sobre os estudos ne-
cessarios sobre a educagdo, a escola e a uni-
versidade ndo sdo totalmente conectadas.

A educagdo basica esta dentro da univer-
sidade, a universidade dentro da educagéo
basica.

O curso de mestrado esta muito distante da
realidade da maioria das pessoas.

Ha uma desigualdade de oportunidades
e um publico selecionado para o curso de
mestrado.

Hoje a oportunidade do mestrado é mais
acessivel aos/as graduandos(as).

O mestrado é uma oportunidade de
crescimento na area financeira.

O titulo de mestre oferece um status que
deve ser contemplado e admirado.

Os docentes que ndo buscam o curso de
mestrado ndo pesquisam, ndo questionam
e néo discutem.

As crengas que emergiram na nossa conversa, apresentadas no
quadro, espelham os nossos entendimentos acerca da repercussao
e influéncia do curso de mestrado nas qualidades das nossas vidas,
enquanto docentes em diferentes momentos das nossas trajetorias
profissionais. Ao mesmo tempo, dialogam com o trabalho para en-
tender e nos desenvolvermos mutuamente, preconizado pela Prati-
ca Exploratoria. A seguir, as nossas consideragoes reflexivas.

Consideracdes reflexivas

As reflexdes dos(as) participantes deste encontro revelam
os multiplos sentidos atribuidos ao mestrado, além também das
crengas que o permeiam, sejam elas construidas socialmente ou,
muitas vezes, carregadas de afetos, expectativas e ressignificagoes.
Essa interacdo proposta pela professora Fernanda motivou o com-
partilhamento das nossas experiéncias, emocoes e contribuiu para
a construcgdo de reflexdes sobre a formacao do docente de ensino
superior, a identidade profissional e o papel da pesquisa na vida
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dos(as) professores(as) na educacdo basica, através do compartilha-
mento de crengas construidas socialmente em nossas trajetorias.

As crencas compartilhadas versam sobre trés temas princi-
pais: propdsito da formacao, (des)conexdo com a escola basica e
prestigio social/financeiro. Assim, entendemos o curso de mestra-
do como uma oportunidade de transformacéo profissional, seja ela
pela possibilidade de uma nova realidade financeira ou pelo propo-
sito social de contribuir com novas formacoes docentes, embora o
tempo de dois anos seja considerado insuficiente para uma cons-
trucdo real de uma nova pratica pedagogica. Junto a isso, a crenca
de que o/a mestre tem um prestigio, um reconhecimento de suas
provaveis contribui¢des e uma maior valorizacdo social esteve
presente em nossa conversa, destacando-se que docentes que ndo
buscam o curso de mestrado deixam de contribuir com pesquisas
e desenvolvimento critico da educagdo. Diante disso, discutimos a
crencga sobre a desconexao entre as institui¢oes, de educagdo basi-
ca e universitaria. Essas institui¢des, mesmo compartilhando inte-
resses e espacos, ndo dialogam efetivamente entre si. Essa caréncia
pode ser reafirmada na crencga de que ha um distanciamento social
euma desigualdade de oportunidades para o ingresso e a conclusao
do curso de mestrado, havendo uma barreira social que demonstra
estar sendo transformada, através da maior entrada de recém-gra-
duados, para que haja um movimento de acesso mais expressivo ao
curso de pds-graduacdo stricto sensu.

As falas de Fernanda, Julianne, Ana Beatriz, Jéssica, PAmella e
Lucas mostram que suas crencas em relacdo ao mestrado enquan-
to um espaco de transformacao pessoal, profissional e social estdo
em confronto com as crencas centradas no status do stricto sensu e
essas crencgas nos permitem entender ndo apenas o que pensamos,
mas porque pensamos e de que forma nos sentimos no processo de
formacao académica. Refletimos, dessa forma, que as nossas vozes,
como praticantes em formagao sobre as nossas crencas em relacdo
ao mestrado nos fazem entender a formacédo académica ndo como
um processo técnico, mas como um percurso humano, carregado
de crengas, emocoes e sentidos sociais.

101



A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

REFERENCIAS

ALLWRIGHT, D. Exploratory practice: rethinking practitioner re-
search. Language Teaching Research, 7. p. 113-141, 2003.

ALLWRIGHT, D.; HANKS, J. The developing language learner: an
introduction to exploratory practice. Basingstoke. UK: Palgrave
Macmillan, 2009.

BARDIN, L. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BARCELOS, Vera M. P. Cognicédo situada e crencas sobre aprender
linguas. In: Barcelos, V. M. P; Kalaja, P. (orgs.) Narrativas de apren-
dizagem de linguas. Campinas: Pontes, 2006.

BESNIER, N. Language and affect. Annual Review of Anthropology,
19, 419-451, 1990.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia: Presidéncia da Re-
publica, 1996.

CHANG, H. Individual and collaborative autoethnography as me-
thod: a social science perspective. In: JONES, S.H,; ADAMS, TE,; EL-
LIS, C. (Eds.) Handbook of autoethnography. New York: Routledge,
2016, p. 107-122.

COLOMBO GOMES, G. da S.; MILLER, I. K. Paisagens em constru-
cdo reflexiva na formacao critica de professores de lingua inglesa:
caminhos sinuosos entre ouvir, refletir e agir. In: SILVA, K. A. (org.).
Metodologia de pesquisa em Linguistica Aplicada. [S. 1.], Sao Pau-
lo: Pontes, 2025.

ELLIS, C. Emotional and ethical quagmires in returning to the field.
Journal of Contemporary Ethnography, 24, 68-98, 1995.

ELLIS, C. The ethnographic I: a methodological novel about au-
toethnography. Walnut Creek, CA: Atlanta Press, 2004.

GABILLON, Z. Revisiting foreign language teacher beliefs. Interna-
tional Online Language Conference, Universal Publishers, 3, 190-
203, 2012.

HANKS, J. Exploratory practice in language teaching: puzzling about
principles and practice. Hampshire: Palgrave Macmillan, 2017.

102



JULIANNE CORTEZ TAVARES | PAMELLA TWAN DE QUEIROZ | FERNANDA VIEIRA SILVEIRA

JONES, S.H,; ADAMS, T.E,; ELLIS, C. (Eds.) Handbook of autoethno-
graphy. New York: Routledge, 2016.

LAKOFE, G.; JOHNSON, M. The metaphorical structure of the human
conceptual system. Cognitive Science, 4(2), 195-208, 1980.

MASETTO, MT,; FREITAS, S.A. Formacédo para a docéncia universi-
taria: um projeto na pds-graduacao stricto sensu. Revista e-Curricu-
lum, v. 20, n. 2, p. 845-867, Sdo Paulo, 2022.

MILLER, I. K. Construindo parcerias universidade-escola: cami-
nhos éticos e questodes critico-reflexivas. In: Telma Gimenez e Jés-
sica Cristina de Goes Monteiro. (Org.). Formacao de professores
de linguas na América Latina e transformacao social. Campinas:
Pontes Editores, 2010. p. 109-129.

MILLER, I. K; CUNHA, M. L. A. Exploratory Practice: integrating re-
search into regular pedagogic activities. In: Walsh, S;; Mann, S. (Org.).
Routledge handbook of English language teacher education. Ox-
fordshire: Taylor & Francis, Routledge, 2019. p. 500-526.

MOLINER, P. From central core theory to matrix nucleus theory.
Papers on social representations, 26(2), 3.1-3.12, 2016. Disponivel

em: https://www.psych.lse.ac.uk/psr/. Acesso em:

MORAES BEZERRA, I.CR. “Com quantos fios se tece uma refle-
xa40?” Narrativas e argumentacdes no tear da interacdo. 2007.
302f. Tese (Doutorado) — Departamento de Letras, Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2007.

MORAES BEZERRA, 1. C. R. Pratica exploratoria e a formagao inicial
do professor reflexivo: “o que vai ficar para os alunos?”. Revista Con-
temporanea de Educacgdo, n° 13, p. 59 - 76, janeiro/julho de 2011.

MOSCOVICI, S. The invention of society: Psychological explana-
tions for social phenomena. Trad. W. D. Halls. Cambridge: Polity
Press, 1993.

NEVES, M. H. M. Texto e gramatica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

NUNES, D. E. C. De onde viemos, para onde iremos: conversas so-
bre a Pratica Exploratoria e sua ecologia de saberes. 2022. 149f.
Tese (Doutorado) — Departamento de Letras, Pontificia Universida-
de Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

103


https://www.psych.lse.ac.uk/psr/

A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

RIO EP GROUP, Exploratory Practice Group. Why seek to unders-
tand classroom life? Experiences of the Exploratory Practice Group
/ Exploratory Practice Group. Rio de Janeiro, 2021.

ROKEACH, M. The open and closed mind. New York: Basic Books,
1960.

SILVEIRA, E. V. R. Ressignificando a ansiedade na aprendizagem
e uso de linguas estrangeiras através das crencas: um estudo ex-
ploratorio. 2012. 300f. Tese (Doutorado) — Departamento de Letras,
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2012.

VEREZA, Solange Coelho. Sob a ética da metafora: tempo, conhe-
cimento e guerra (Org.). Niterdi: Editora da UFF, 2012.

104



ESQUEMA IMAGETICO DE
ESCALARIDADE/ANINHAMENTO NA
CONSTRUCAO DE DESACORDO

Luiza Maia Assis (CAPES)
Marcos Luiz Wiedemer (UERJ/CNPq/FAPERJ)

Introducao

Neste artigo, nosso tema de discussao é a Construgdo de Contras-
te por Desacordo (CCD). Essa construcao é representada pelo esque-
ma: {[X ;... €M escalaridade de Y] <= [Verbo . .., * Adverbio_ |
ccp) que desempenha a funcéo de expressar discordancia ou opinido
diferente que pode resultar na correcao de uma afirmacao anterior
ou suposicdo convencional (considerada erronea pelo falante) com
fatos novos, reais e verificaveis, bem como projeta uma escalaridade
(total/parcial) de contraste, como ilustrado no exemplo (01).

(01) “O PMDB teve muitas divergéncias ao longo do tempo e
continua divergindo internamente. O que ndo significa
desunido, porque nos momentos mais dramdticos do pais, o
PMDB sai da divergéncia para a convergéncia”.

Fonte: https://www.olhardireto.com.br/noticias/exibir.
asp?id=414827 Acesso em 26 de agosto de 2024.

Como se pode observar em (01), ha a ocorréncia de con-
traste no discurso em que o entdo presidente nacional do PMDB
e vice-presidente da Republica a época, Michel Temer, afirma que
existem discordancias dentro do partido politico. Em seguida, ele
corrige essa afirmacdo, esclarecendo que a divergéncia interna néo
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implica desunido. O contraste se manifesta, portanto, nas ideias re-
presentadas pelos conceitos de divergéncia e unido.

Para que o interlocutor consiga conceptualizar o contraste
nessa construcdo, é necessario acionar os seus modelos cognitivos
idealizados (MCI) de divergéncia, que expressa a falta de entendi-
mento ou discordancia de opinides, e de unido, que remete a ideia
de ligacdo, agdo de somar ou de se unir, evidenciando ideias opos-
tas. Além disso, o uso do advérbio internamente ressalta a escala
contrastiva da construgdo. O contraste ocorre em um nivel parcial,
uma vez que os membros do partido ndo estdo completamente de-
sunidos, ou seja, ndo discordam em tudo, mas apenas em alguns
aspectos. Em resumo, temos, de um lado, a divergéncia de opinides
e, de outro, a convergéncia no partido. O uso do advérbio também
indica a nogdo de lugar, delimitando o espago em que a divergéncia
ocorre: dentro do partido. Ja a expressao “ao longo do tempo” suge-
re que a divergéncia é uma caracteristica continua e histérica da
organizag¢do. Em contrapartida, a expressdo “nos momentos mais
dramaticos” delimita uma condi¢do em que ocorre a unido, criando,
assim, um contraste tanto temporal quanto condicional.

Assim, nosso objetivo ¢ analisar os elementos linguisticos da
CCD que ativam o efeito contrastivo escalar, a partir da aplicacdo da
nocgao de Esquemas Imagéticos (EI), considerando o arcabouco da
Linguistica Cognitiva (LC). Mais especificamente, partimos da hipo-
tese de que, na CCD, o contraste pode ocorrer de forma escalar, com
possibilidades de contraste total ou parcial, ou seja, com base no EI
de escalaridade (cf. Duque & Costa, 2012) e na nogdo de contraste
por escala/aninhamento (cf. Raykowski, 2023; Wiedemer, 2023).

Para tanto, analisamos as construgées formadas por [Verbo
rindio) T Adverbio . |, em que Verbo ., pode ser preenchido por
formas como divergindo, contestando, refutando e contradizendo e
Advérbio__ preenchido por um advérbio terminado em “mente”, e
procuramos prospectar como os Els sdo acionados cognitivamente
durante a formacéo de construgdes contrastivas de desacordo.

A andlise foi realizada com base em dados extraidos do Cor-
pus do Portugués (https://www.corpusdoportugues.org), um banco
de dados voltado para pesquisas da lingua portuguesa, disponibi-
lizando construgdes do portugués brasileiro, portugués europeu e
portugués angolano. Em nossa analise, consideramos a Amostra
Now, periodo de 2012 a 2019, e analisados quanto aos seus atributos

106



Luiza MAIA Assis | MARCOS Luiz WIEDEMER

morfossintaticos e semantico-discursivos. A metodologia aplicada
€ a pesquisa qualitativa.

MCI e esquemas imagéticos e o esquema de escala

A LC baseia-se no pressuposto de que a linguagem é um reflexo
dos principios universais, implicando que todos os processos cog-
nitivos compartilham uma origem comum. Essa suposic¢ao é conhe-
cida como “Compromisso Cognitivo™. Assim, essa corrente tedrica
estabelece, como pré-requisito para a descric¢ao linguistica, o uso de
um conhecimento prévio do mundo (backstage cognition), do qual
fazem parte fatores biologicos, psicologicos, historicos e sociocultu-
rais, conforme explica Morato (2010). Esse pré-requisito da descri-
¢do linguistica permeia as nogoes de Modelo Cognitivo Idealizado
(MCI) e de Esquemas Imagéticos (EI).

Neste modelo teodrico, a LC considera que a construcao de sen-
tido ocorre a medida que o discurso se desenvolve, envolvendo di-
ferentes conexdes cognitivas entre dominios, chamados de espacos
mentais. Fauconnier & Sweetser (1996) apontam que a cognigédo hu-
mana ¢ configurada contextualmente; por isso, é possivel analisar
quais conexdes cognitivas entre dominios permitem, por exemplo,
o uso de determinada palavra ou expressdo que pertence a um es-
paco como um gatilho (trigger) para identificar ou referir-se a uma
entidade alvo (target) localizada em outro espaco mental. Dessa for-
ma, a andlise do significado emergente é realizada a partir do exa-
me das diferentes conexdes que nossa mente pode fazer tomando
os elementos linguisticos produzidos no discurso (Marinho & Fer-
rari, 2016).

Os espagos mentais podem ser entendidos como a zona na
mente que comporta todo o conhecimento cognitivo e conceptual
do individuo, acumulado ao longo das experiéncias culturais e so-
ciais e moldados pela experiéncia de uso, ou seja, grande parte do
nosso conhecimento néo é estatico, mas fundamenta-se em e € es-
truturado por padrdes dinamicos, ndo-proposicionais e imagéticos
dos nossos movimentos no espago, da nossa manipulacdo dos ob-
jetos e de interagdes perceptivas (Johnson, 1987, Lakoff, 1987, 1990;

1 Lakoff (1990) descreve o “Compromisso Cognitivo” como um compromisso
com os principios da linguagem que se alinham com uma compreenséo interdis-
ciplinar da mente e do cérebro.

107



A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

Soares da Silva, 1997). Dessa forma, os EM sdo um conceito central
na LC, descrevendo estruturas mentais que representam o conhe-
cimento que temos sobre o mundo. A ideia central € que o cérebro
humano organiza informagoes, experiéncias e conhecimento em
estruturas mentais, que auxiliam na compreensao, interpretacao e
processamento de informacdes.

Dentro dos espagos mentais, temos os MCI e os frames. Os MCI
podem ser definidos como o conjunto de conhecimento de mundo
adquirido pelo falante. Ja o frame “sdo estruturas cognitivas adqui-
ridas por meio da cultura. Frames completos ou partes dele sdo in-
dexados por palavras” (Duque, 2019, p. 128). Fillmore (1982) afirma
que o significado das palavras esta subordinado ao frame em que
elas sdo acessadas, de modo que a interpretacdo das palavras re-
quer o acesso as estruturas do conhecimento que relacionam os
elementos e itens lexicais a uma experiéncia humana ou dominio
social especifico no contexto em questdao. O MCI, portanto, configu-
ra-se como uma estrutura que armazena o conhecimento de forma
mais complexa e organizada do que os frames, sendo estruturado
por trés principios: a estrutura proposicional, esquemas imagéticos
e projecdes metaforicas e metonimicas (Ferrari, 2011).

Os Els sao estruturas abstratas e genéricas advindas de expe-
riéncias sensorio-motoras, facultadas pelas caracteristicas da espé-
cie humana (Lakoff, 1987). As imagens esquematicas sdo de natu-
reza cinestésica, ja que dizem respeito a diversas atividades do ser
humano no espaco, tais como orientacdo, movimento, equilibrio,
dimensao etc.

Assim sendo, os Els estédo relacionados & memoria e, conse-
quentemente, ao entrincheiramento, processo pelo qual armaze-
namos informagoes com base em nossas experiéncias. Por conse-
queéncia, os esquemas influenciam diretamente a maneira como
percebemos e interpretamos o mundo ao nosso redor. De acordo
com Lakoff & Johnson (1980, p. 56-57):

a estrutura dos nossos conceitos espaciais emer-
ge de nossa experiéncia conceitual constante, ou
seja, nossa interagdo com o ambiente fisico. Con-
ceitos que emergem desse modo sdo conceitos
que vivemos da maneira mais fundamental.?

2 No original: “The structure of our spacial concepts emerges from our constant
spacial experiences, that is, our interaction with the physical environment. Concepts
that in this way are concepts that we live by in the most fundamental way”.
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Os Els mais frequentes, conforme Duque & Costa (2012), sdo:
(i) origem/caminho/meta; (ii) contéiner; (iii) parte/todo; (iv) centro/
periferia; (v) ligacdo; e (vi) escala. Especificamente sobre o EI de es-
cala, os autores indicam que ele se estrutura com base nos papeis
entidades e gradacdes, apresentando a seguinte representacgao, con-
forme a figura (01).

Figura 1 - Esquema Imagético ESCALA

Fonte: Duque & Costa (2012)

Contraste e 0 esquema imagético escala

O contraste refere-se as diferencas perceptiveis entre dois
ou mais niveis, elementos ou aspectos de uma propriedade ou pro-
priedades, qualidades e caracteristicas. Ele se manifesta em diver-
sos dominios, incluindo experiéncias sensoriais, linguagem, musi-
ca, arte, entre outros. O contraste desempenha o papel de destacar
as diferencas, chamar a atencdo e criar énfase. Em sua forma mais
basica, refere-se as diferencas perceptiveis observadas entre os ni-
veis de experiéncias sensoriais (cf. Raykowski, 2023).

Assim, o contraste é concebido como uma relagdo de natureza
linguistico-cognitiva que, fundamentada em representa¢des men-
tais, resulta da percepgao de uma diferenca, incompatibilidade ou
conflito entre entidades de algum modo cotejaveis. Esse conceito
implica que as relagdes de contraste ndo existem a priori no mundo
sociofisico, mas emergem da interpretagdo subjetiva dos falantes,
que avaliam estados de coisas e constroem relagdes contrastivas
entre eles (Sweetser, 1991; Rudolph, 1996; Lang, 2000; Mauri, 2008,
entre outros). O contraste, portanto, pode ser definido como o ato
de distinguir ou de ser distinguido por meio da comparacdo de
qualidades diferentes ou opostas. Esse fendmeno € essencial para a
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cognicdo humana, uma vez que os seres humanos tém uma tendén-
cia natural a dicotomizacéo (Kelso, 2008; Linquist et al.,, 2011).

A oposicdo dicotomica é uma tendéncia universal, um princi-
pio que exerce pressdo sobre a estrutura das linguas (Lyons, 1996).
Essa oposi¢do pode manifestar-se como relagdes de causa de pro-
dugéo e efeito (Longhin; Ferrari, 2020); como justificativa na quebra
de expectativas (Dias, 2022); como gradacdo de informacgdo/argu-
mentacdo, com foco na quebra de expectativas; como pares opostos
de lexemas; como substituicdo de informacéo; ou ainda o contraste
pode se realizar por diferencas de ideias. Para Ford (2000), a rela-
cao de contraste consiste em duas partes de textos que apresentam
uma oposicao. Na primeira parte, ha uma declaracao que sera con-
trariada na segunda.

Retomando a ideia de EI de escala, defendemos que a nogdo de
contraste possa ser analisada a partir de niveis aninhados, ou seja,
niveis que coexistem. Assim, para comparar duas propriedades,
¢é crucial que elas coexistam. Nesse sentido, a no¢do de contraste,
quando associada ao uso adverbial, foco deste capitulo, esta natu-
ralmente associada a nogao de intensificador/escalaridade.

Dessa forma, conforme Raykowski (2023), podemos conceber
o contraste a partir das nogdes de absoluto/total ou de relativa/par-
cial. Na noc¢ao absoluta/total, temos a auséncia de qualquer duvida,
ou seja, o cancelamento total do objetivo em comparacdo. Sdo exem-
plos citados pelo autor, poder absoluto, monarquia absoluta, verdade
absoluta. Ja a nogdo relativa/parcial ocorre de forma escalar, em que
o contraste é visto a partir do aninhamento, ou seja, por faixas, que
pode ser observada em varios dominios, incluindo temperatura,
tempo, distancia, area, volume, massa, numerosidade, bem como
conceitos abstratos, como valor monetario, pobreza, saude, sorte,
importancia e morte. Além disso, as escalas relativas/parciais sdo
amplamente utilizadas e normalmente associadas a expressoes de
status, classificac¢des, pontuagdes, notas, classifica¢oes e ordenacéo,
entre outras. Além dos exemplos mencionados anteriormente, es-
sas escalas também abrangem construgdes que se referem a niveis
minimos de varios aspectos, como salarios-minimos, protegéo, profi-
ciéncia, consumo de energia, competéncia, inventario, treinamento,
tributacdo e muitos outros. Todos esses exemplos compartilham uma
estrutura comum, na qual os niveis de propriedades relativas sdo re-
ferenciados em relagao a escala absoluta/total dessa propriedade.
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A partir dessas nogdes de Raykowski (2023), Wiedemer (2023)
para o EI ESCALA, desenvolve a seguinte representacao, conforme
a figura abaixo:

Figura 2 - El ESCALA por CONTRASTE

Fonte: Wiedemer (2023, s/p)

De acordo com Wiedemer (2023), 0 esquema (figura 02), apresen-
ta o EI de contraste por escala/aninhamento, no qual ha o contraste
entre as propriedades X e Y, podendo ser vistas de forma absoluta
ou parcial (cf. Raykowski, 2023). A propriedade X pode ser entendida
como um atributo especifico que se diferencia de Y, que se contrapoe
a ela ou complementa de forma diversa. A escalaridade, em contraste
com as propriedades discretas X e Y, refere-se a capacidade de me-
dir algo em uma escala continua, sugerindo que X e Y, que variem ao
longo de um espectro. Assim, o contraste entre as propriedades X e Y
dentro de uma perspectiva escalar revela uma dinamica de gradagao,
onde as diferencas entre X e Y ndo sdo binarias, mas sim variaveis
dentro de uma mesma dimensdo escalavel. A partir dessas nogoes
até aqui revisadas, passamos a analisar nossos dados.

Analise e discussao dos dados

A construgéo em andlise, conforme ja apresentada, corres-
ponde a estrutura: [Verbo . .., + Advérbio . ] Pondera-se que o
aspecto verbal pode ser deﬁmd)o como a forma que a agdo de um
verbo é apresentada em relacdo ao tempo, e é percebida em termos

de sua duracdo, conclusao, repeticao ou desenvolvimento. O aspecto
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verbal ajuda a fornecer mais detalhes sobre a natureza da agéo des-
crita pelo verbo, seja em termos de sua continuidade, conclusdo ou
frequéncia. O gerundio € uma forma verbal que expressa uma acéo
em andamento ou uma agdo que acontece simultaneamente a ou-
tra, sendo formado, na lingua portuguesa, pela terminacgao “-ndo”
no radical do verbo. Vejamos o enunciado em (02).

(02) “Assembleias Legislativas eleitas democraticamente entre
os magons divergindo totalmente do modelo tradicional”.

Fonte: bloglaurabotelho.blogspot.com. Acesso em 20 de
agosto de 2024.

Em (02), “divergindo totalmente” temos uma oragédo reduzida
de gerundio que age como um predicativo do sujeito (Assembleias
Legislativas), descrevendo a maneira como essas assembleias se
distinguem. O complemento da oracdo reduzida de gerundio, “do
modelo tradicional”, indica que as assembleias se desviam. Assim,
“divergindo totalmente do modelo tradicional”, que funciona como
predicativo do sujeito, adiciona uma caracteristica ao sujeito, o que
caracteriza uma oracdo subordinada adjetiva reduzida.

Castilho (2014) refere-se as oracdes subordinadas adjetivas
reduzidas, em sua gramatica, como “subordinadas ndo conjuncio-
nais”. Para o autor “as subordinadas ndo conjuncionais sdo aque-
las que gramaticalizam seu estatuto de subordinadas através dos
morfemas do infinitivo, do gerundio e do participio aplicado a seu
verbo. Elas sdo conhecidas como reduzidas em nossa tradig¢do gra-
matical” (Castilho, 2014, p. 380). Dadas suas propriedades de adje-
tivo e advérbio verbais, o gerundio passou a operar em nossa lin-
gua como nucleo de sentencas adjetivas e adverbiais. Apoiado em
Braga (2005), Castilho (2014) indica o estatuto dessas sentencas
reduzidas, mostrando que néo ¢ claro que todas sejam subordina-
das. Seus dados revelam/explicitam/esclarecem/sugerem que umas
tém propriedades de subordinadas, enquanto outras apresentam
caracteristicas de oracdes coordenadas. Além disso, “divergindo to-
talmente” desempenha a func¢édo de contraste no enunciado, indi-
cando uma diferenca em relacdo a um padrio estabelecido. Dessa
forma, “Assembleias Legislativas eleitas democraticamente entre
os macons” se afastam de algo previamente conhecido ou espera-
do, que € “o modelo tradicional”. O lexema “totalmente” enfatiza que
essa divergéncia é completa, ndo apenas parcial. Assim, o contraste
é estabelecido entre a maneira como essas assembleias sdo eleitas
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(democraticamente entre os magons) e o “modelo tradicional”. Isso
cria uma argumentacdo a partir da no¢do do modelo tradicional
como o mais esperado, e a divergéncia completa realca a singulari-
dade ou a inovacgao da situacdo descrita. Dessa forma, temos o acio-
namento do contraste total entre as duas nogdes, conforme repre-
sentamos a seguir.

Figura 3 - EI Contraste por ESCALA aplicado ao enunciado 02

Fonte: os autores

Sintaticamente, “divergindo totalmente” fornece uma qualida-
de ou caracteristica adicional ao sujeito “Assembleias Legislativas”,
caracteristico da oracdo subordinada adjetiva reduzida, o que leva
a leitura que o ato de divergéncia é uma caracteristica das assem-
bleias mencionadas.

O advérbio “totalmente” exerce a funcao de intensificar o ver-
bo “divergindo”, realcando a extensao da divergéncia, o que gera a
énfase na extensdo da agdo verbal. Dessa forma, a divergéncia nao
é parcial, mas completa. Isso indica que a diferenca em relagao ao
“modelo tradicional” ¢ abrangente, cobrindo todos os aspectos. As-
sim, a distingdo ndo é apenas em algumas partes ou aspectos, mas
em toda a pratica ou natureza das assembleias. O carater absoluto
de “totalmente” enfatiza que a nova pratica ou caracteristica é ino-
vadora ou radical em relagdo ao estabelecido, o que se configura
como uma estratégia argumentativa.

Garcia (2010) afirma que a argumentacdo tem como objetivo
convencer, persuadir ou influenciar o leitor ou ouvinte. Enquanto
em uma dissertagdo expressamos o que sabemos ou acreditamos
saber a respeito de determinado assunto, externamos nossa opi-
nido sobre o que é ou nos parece ser, na argumentacao, procura-
mos, além disso, formar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando
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convencé-lo de que a razdo esta conosco, de que nods é que estamos
de posse da verdade. Argumentar ¢, em ultima analise, convencer
ou tentar convencer mediante a apresentagdo de razodes, em face da
evidéncia das provas e a luz de um raciocinio coerente e consisten-
te. Vejamos, agora, o enunciado (03).

(03) “A companhia estd _refutando veementemente as alega-
¢Oes feitas por Vandermeyden e pelas demais colaborado-
ras e afirmou que a descrigdo da empresa como “zona de
predadores” ndo foi em decorréncia do almogo sobre os
“oleos essenciais” que, sequndo a montadora, foi um evento
organizado por um grupo chamado “Women in Tesla” (Mu-
lheres na Tesla) e jd fazia parte do cronograma”.

Fonte: https://wwwtecmundo.com br/mercado/118838-tra-
balhadoras-descrevem-fabrica-tesla-zona-predadores.ht-
m?ab=true&. Acesso em 20 de agosto de 2024

Em (03), é apresentado o contraste entre o ato de refutar e a ma-
neira como essa refutagdo é realizada. O lexema “refutar”, por si so,
indica a negacdo ou contestacdo de alegacoes feitas contra a com-
panhia, sugerindo que a empresa esta apresentando argumentos
ou evidéncias para contradizer as acusagdes. No entanto, o uso do
advérbio “veementemente” intensifica essa agéo, sinalizando que a
refutacgdo é feita com grande forca, energia e determinacéo.

Dessa forma, ‘refutar’ propoe a ideia de desacordo por parte da
empresa em relacdo as acusacodes feitas pelo grupo de funcionarias.
Enquanto o advérbio ‘veementemente’ indica a intensidade com a
qual essa discordancia ocorre, sugerindo que ela é excessiva, no es-
quema de escala contrastivo, isso traz a ideia de um contraste total,
uma oposi¢do completa e irrestrita por parte da empresa as alega-
¢oOes pelas quais ela esta sendo acusada. O advérbio ‘veementemen-
te’ também caracteriza o modo como a refutagdo acontece, de forma
expressiva, com empenho e energia.

Com isso, o contraste se manifesta na diferenca entre uma pos-
sivel refutacdo moderada, que poderia ser entendida como uma
simples negacdo, e uma refutacdo veemente, que implica ndo ape-
nas discordancia, mas uma postura ativa e enfatica na defesa con-
tra as alegacdes. Assim, a nogdo de contraste acionada transmite
a gravidade com que a companhia encara as acusagdes e a inten-
sidade de sua resposta, sugerindo que a empresa ndo estd apenas
contestando as alegacdes de forma racional e cuidadosa, mas sim
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com forcga e convicgdo, buscando afastar de forma decisiva qualquer
duvida sobre sua posicao.

Além do EI Contraste por Escala, nosso objeto de analise, te-
mos também os EI de forca, que é definido por Johnson (1987) como
uma atividade complexa, normalmente pouco percebida por estar
em todo lugar. Quando ha um desequilibrio, todavia, nota-se sua
presenca. O verbo contrastivo ‘refutar’ exprime essa nogdo de de-
sequilibrio, entre a parte que € acusada de assédio e a parte que faz
a acusacdo. Ha um esquema de forcas entre esses dois lados. Além
disso, o advérbio ‘veementemente’ também exprime o modo como
essa forga é aplicada, por trazer um sentido de poténcia, de vigor,
também reforca essa nogao de forga.

Além disso, é possivel destacar o EI de parte/todo, como defi-
nido por Abragado e Moraes (2018), segundo o qual ndo pode haver
o todo sem as partes, embora possamos realgar partes especificas
dentro do todo. O todo so6 existe quando suas partes estdo confi-
guradas de forma interdependente. Conceitos como sociedade,
casamento e familia podem ser analisados com base no esquema
parte-todo. Da mesma forma, o conceito de estrutura em si é esque-
matizado segundo essa relacdo. No contexto analisado, o EI parte/
todo pode ser ativado ao considerar as funcionarias mulheres como
parte de um todo, que seria composto por todos os funcionarios da
empresa. Vejamos um ultimo exemplo.

(04) “10 de janeiro, quando formalmente termina um periodo
presidencial e comega outro. Contradizendo parcialmente
o0 governo - que disse que a posse era um mero formalismo”.

Fonte: https://ultimosegundo.ig.com.br/ Acesso em 20
de agosto de 2024.

Em (04), o contraste indica uma discordancia ou diferenca en-
tre arealidade e a afirmacéo do governo, mas essa discordancia ndo
é total, ou seja, ndo cobre todos os aspectos da questio. Isso significa
que, embora o governo possa ter razdo em parte ao descrever a pos-
se como um ‘mero formalismo’, existem elementos na situacao que
desafiam ou complicam essa visdo simplificada. O uso do advérbio
‘parcialmente’ expressa a escala contrastiva presente na constru-
cdo. Trata-se de um contraste parcial, em que ndao ha uma contra-
dicdo total com o governo, mas a discordancia se limita apenas ao
posicionamento dele em relacdo ao dia da posse.
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Soma-se a isso que o lexema ‘parcialmente’ atenua o con-
traste, indicando que o enunciado nao esta completamente em de-
sacordo com a posi¢do do governo, mas reconhece que ha elemen-
tos que sdo relevantes ou que néo se encaixam perfeitamente na
descri¢do de um ‘mero formalismo’. Isso sugere que o processo de
posse, embora tenha uma componente formal, também envolve sig-
nificados ou consequéncias praticas que o governo nao abordou ou
subestimou. Retomando o EI de Contraste por escala (cf. a Figura
2),temos: (i) Propriedade X: A ideia do governo de que a posse presi-
dencial é um “mero formalismo”. Essa afirmacéo sugere que a posse
é algo superficial, sem impactos substanciais, funcionando apenas
como um ritual protocolar que néo influencia significativamente a
transicdo de poder; e (ii) Propriedade Y: A realidade do processo de
transicdo de poder, que, apesar de incluir elementos formais, possui
implicacoes praticas e simbolicas que vao além de um simples for-
malismo. Essa realidade é expressa pela ideia de que, embora a pos-
se seja um evento formal, ha elementos que a contradizem ou que
mostram que ela tem importancia real. Assim, o advérbio “parcial-
mente” sugere que Propriedade Y ndo nega totalmente Propriedade
X, mas introduz um aspecto que néo é capturado por ela, indicando
uma realidade mais complexa do que a simplificacdo apresentada.
Vejamos a representacio, a seguir.

Figura 4 - Esquema Imagético Contraste por ESCALA aplicado ao enunciado 04

Fonte: os autores.

Além do EI acima mencionado, para conceituar o contraste
nesta sentenca, o interlocutor precisa acionar o modelo cognitivo
idealizado de “periodo presidencial”, que pode ser compreendido
como os quatro anos de governo de um determinado presidente.
Esse periodo normalmente carrega os beneficios e os maleficios
das ac¢des implementadas pelo mandato do governante do poder
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executivo. Além disso, é necessario ativar o MCI de “posse”, que ca-
racteriza o evento em que o presidente eleito assume o comando do
governo. Trata-se de um ritual de passagem do governo antigo para
o novo, contendo suas tradi¢des, costumes e memorias, geralmente
transmitido pelos principais veiculos de comunicagdo. Outro MCI
acionado é o de “formalismo”, que corresponde a ideia de procedi-
mento sério, com fins burocraticos. O uso do adjetivo “mero” carac-
teriza esse momento como algo sem importancia, trivial.

Consideracdes finais

Este artigo teve como objetivo analisar como o contraste ocorre
de forma escalar, com as possibilidades de contraste total ou par-
cial, ou seja, a partir do EI de escalaridade na CCD.

E possivel lancar a hipotese de que, nas construcdes analisa-
das, o advérbio «mente», quando acompanhando de um verbo con-
trastivo no gerundio, ativa o EI de escala, indicando a intensidade
com que o contraste ocorre. Além disso, as CCD exigem que o in-
terlocutor acesse seu conhecimento de mundo relacionado a certos
lexemas, para que o contraste seja efetivamente realizado. Em algu-
mas construgdes, foram identificados outros tipos de EI, além do EI
de escalaridade.

A ideia de contraste total e parcial oferece uma estrutura valio-
sa para explorar e entender a complexidade das linguas. Continuar
ainvestigar e desenvolver essas nogoes permitira avangos significa-
tivos na linguistica tedrica e aplicada, aprofundando nosso conhe-
cimento sobre a diversidade e a universalidade das linguas huma-
nas, o que é crucial para uma compreensao abrangente da dinamica
linguistica e da comunicagao.
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ELOGIO E CRITICA: UMA QUE§TA0
DE EQUILIBRIO NA INTERACAO
POR UM VIES PRAGMATICO

Bruna Vitoria Ferreira (PPLIN-UERJ)
Victoria Wilson (PPLIN-UERJ)

Introducao

O avanco da tecnologia proporciona cada vez mais a insercéo
dos meios e das plataformas digitais nas intera¢des humanas. Possi-
velmente, a preferéncia pelo digital cresce pela facilidade de acesso
a ferramentas uteis, as quais podem ser encontradas em platafor-
mas de servicos digitais disponibilizados pelos softwares de busca
dos sistemas operacionais como o Android e o Operating System da
marca Apple (IOS). No sistema Android, por exemplo, existe o ser-
vigo de distribuicdo digital de aplicativos, a Google Play Store, po-
pularmente conhecida como Play Store. Trata-se de uma loja oficial
da Google, em que os usudrios podem fazer download de diversos
aplicativos, alguns gratuitos e outros pagos.

Esse espago permite, ainda, que os individuos deixem avalia-
¢Oes, notas e comentarios acerca dos aplicativos para que outras
pessoas possam ver e decidir se querem, ou nao, baixar o app. O
feedback também é importante para que o desenvolvedor/empre-
sa responsavel pelo aplicativo saiba em que e como melhorar seus
servicos. Foi nesse ambito que foram explorados e coletados dados
reais para a pesquisa.

A luz das teorias de polidez e preservacdo de face, desenvol-
vidas por Erving Goffman (1967) e Brown & Levinson (1987), com
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o auxilio das classificagoes dos atos de fala propostas por Kerbrat
Orecchioni (2006) e dos atos de reclamacdo segundo Wilson (2005),
pretende-se desenvolver um estudo acerca das interagdes huma-
nas, de forma a analisar os discursos em um contexto especifico de
comunicacdo: a reclamacado. A reclamacao é considerada um ato de
ameaca extrema as faces dos participantes da interacdo, portanto,
alguns sujeitos utilizam estratégias para evitar conflitos, por meio
de elogios que a antecedem, criando uma expectativa positiva/favo-
ravel ao reclamado, para s entdo, apresentar uma informacéo ne-
gativa/desfavoravel.

Esta pesquisa qualitativa-interpretativista, de linha tedrica so-
ciolinguistica interacional e pragmatica busca investigar o elogio
como uma possivel estratégia de polidez para a preservacdo da face
(Goffman, 1967) em situagdes de conflito. Para tanto, foi necessario
selecionar dados em contextos de reclamacdo, filtrando aquele cuja
construcao se da pela presenca do elogio junto a critica; identificar
as caracteristicas do contexto de reclamacgédo, considerando os atos
ameacadores de face e destacando o papel desempenhado pelo elo-
gio como ato atenuador de face; por fim, analisar a interagdo em co-
mentario avaliativo negativo, observando como os falantes expres-
sam uma insatisfacdo de modo néo-ofensivo.

O material investigado é um comentario avaliativo negativo
direcionado a uma grande plataforma de comércio eletronico, a
Shopee. Sediada em Singapura, a Shopee é um e-commerce, que
chegou ao Brasil em 2019. Sendo um marketplace, essa plataforma
reune lojas virtuais de diferentes segmentos em um mesmo am-
biente digital. O proposito da empresa é conectar consumidores e
vendedores e, assim, promover uma experiéncia de compra online
segura, facilitada e rapida, atributos que a Shopee reivindica para si
como uma espécie de face publica. No entanto, visto que a face é um
empréstimo da sociedade (Goffman, 1967), ela pode ser rompida a
qualquer momento, principalmente ao receber avaliagdes negati-
vas de seus usuarios.

Pragmatica e teoria dos Atos de Fala

Silva (2022) define que a pragmatica é uma ciéncia social que
estuda a linguagem humana “tal como usada concretamente e in-
fluenciada pelas condig¢des da sociedade, da cultura e da cogni-
¢do” (SILVA, 2022, p. 397). Dai vem o “Problema de Carnap”, assim
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intitulado por Marcondes (2006), isto €, tendo em vista a tamanha
multiplicidade de contextos e usos da linguagem, bem como a sua
concreticidade, Carnap considera, inicialmente, a pragmatica como
um campo de dificil analise. O autor sustentou essa ideia, propondo
que ao tentar realizar uma andlise de modo sistematico e tedrico, a
linguagem concreta passaria por um processo de abstracdo. Isto é,
alinguagem, em seu uso concreto na comunicagao real, se tornaria
tdo diversificada, complexa e variavel, o que a impossibilitaria de
ser objeto de anadlise cientifica, pois qualquer que fosse essa tenta-
tiva, envolveria a passagem da pragmatica - experiéncia concreta
- para a semantica e sintaxe, em niveis gradativos de abstracdo. Em
suma, Carnap ndo acreditava que fosse possivel analisar a lingua-
gem do ponto de vista pragmatico, pois nenhuma teoria daria conta
de sistematizar a heterogeneidade da linguagem em uso.

No entanto, a teoria dos Atos de Fala proposta por John Austin
(1990) tornou-se um marco para os estudos pragmaticos, por con-
siderar que as sentencas sdo a¢des que agem sobre o mundo. Isto é,
alinguagem néo é apenas uma descri¢do da realidade, mas sim um
agir nela. Segundo Austin (1990, p. 85),

[..] dizer algo é fazer algo, ou que ao dizer algo estamos fazen-
do algo, ou mesmo os casos em que por dizer algo fazemos algo. E
comecamos distinguindo todo um grupo de sentidos de “fazer algo”
que dizer algo é,em sentido normal e completo, fazer algo - o que in-
clui o proferir certos ruidos, certas palavras em determinada cons-
trucdo, e com um certo “significado” no sentido filosofico favorito
da palavra, isto é, com um sentido e uma referéncia determinados.

Nessa visdo, sdo analisados os efeitos e consequéncias do uso de
expressoes em determinada situagéo. O significado, portanto, é dado
por meio da analise do ato que esta sendo realizado no contexto em
que as expressdes linguisticas sdo proferidas. Por essa razdo, a Teoria
dos Atos de Fala tem grande influéncia na linguistica do uso.

Segundo Marcondes (2006), para realizar uma analise pragma-
tica, € necessario conceber a linguagem como agdo e a classificagdo
das forgas ilocucionarias, ao serem analisadas por um viés prag-
matico, serdo um instrumento que possibilita o estudo do funcio-
namento da linguagem. Neste trabalho, o foco estd em analisar si-
tuagdes em que foram realizados atos de fala expressivos’, segundo

1 Segundo Austin, por meio dos atos expressivos, o falante pode exprimir seu
estado de espirito, como descontentamento, aprovagéo, desejo etc.
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classificacdo austiniana, cuja finalidade é exprimir descontenta-
mento/reprovagdo por meio da reclamacdo. Ademais, na interagdo
analisada, o elogio como ato de fala também sera componente da
discussao, visando a compreensdo de que o ato de elogiar possui
papel atenuador nos contextos de reclamacao.

Face e Polidez

A proposta deste trabalho ¢ utilizar o estudo de face desenvol-
vido por Goffman (1967), tendo como ponto de partida o conceito de
face, que é a autoimagem publica e social que todos os sujeitos pos-
suem. Visto que essa autoimagem é um empréstimo da sociedade,
ela pode ser retirada do individuo a qualquer momento, isto €, esta
em constante ameaca, dai o entendimento sobre a vulnerabilidade
das faces a que Goffman se refere. Por essa razdo, ha uma preocupa-
¢do com a face e uma necessidade de preserva-la, por meio da linha
que o falante seleciona e desempenha, inconsciente e naturalmente.

Nao importa que a pessoa pretenda assumir uma linha ou néo,
ela sempre o fara na pratica. Os outros participantes pressuporao
que ela assumiu uma posicdo mais ou menos voluntariamente, de
forma que se ela quiser ser capaz de lidar com a resposta deles aela,
ela precisara levar em consideracao a impressao que eles possivel-
mente formaram sobre ela (Goffman, 1967, p. 13).

Para Goffman (1967), todas as pessoas, em suas interacdes so-
ciais, tendem a escolher, inconsciente e naturalmente uma linha de
comportamento. Essa linha corresponde a um padrao de atos ver-
bais e ndo verbais usados para expressar pensamentos, opinides etc.
E o falante que se expressou tera de lidar com as impressoes que as
outras pessoas formardo a seu respeito. Essas impressdes podem
ser positivas ou negativas e, quando negativas, a imagem social do
individuo pode sofrer uma ruptura, por néo ter seguido a linha de
comportamento esperada em determinada interacdo. Por essa ra-
z80, Goffman também ressalta o desejo dos falantes de preservarem
sua autoimagem publica. A essa autoimagem, Goffman chama de
face/fachada* “a fachada é uma imagem do eu delineada em termos

2 Os termos face e fachada sdo encontrados em diferentes publicacdes a de-
pender da tradugéo. Nesse trabalho, vamos optar pelo termo face no corpo do texto.
No entanto, as referéncias e as citagdes respeitardo a nomenclatura utilizada nas
respectivas edicoes.
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de atributos sociais aprovados [..]” (1967, p. 14), sendo assim a face
¢ a imagem publica e social que cada falante reivindica para si em
dado momento de interacao.

Nas interagoes, a escolha de alguns atos de fala, doravante de-
nominados, atos pragmaticos, pode gerar conflitos, comprometen-
do as faces dos sujeitos envolvidos. Preocupados em nao perder a
fachada (Goffman, 1967), os falantes devem ou podem utilizar es-
tratégias para manter a harmonia ao se relacionarem uns com os
outros, por meio de um trabalho de faces (face-work), que é aquilo
que o individuo realiza com a intencao de ter suas agdes aprovadas
e assim, ndo provocar a perda da face dos envolvidos da interacéo
(ela mesma e os outros).

Para Brown & Levinson (1987), a face é o que motiva o usuario a
utilizar da polidez. Sendo assim, a polidez ¢ uma tentativa de man-
ter aautoimagem publica e a harmonia entre os falantes. Para tanto,
é preciso evitar os Atos de Ameaca a Face (AAF) ou Face Threatening
Acts (FTA). Sao atos de ameaca a face:

AMEAGA A FACE POSITIVA AMEAGCA A FACE NEGATIVA

Ouvinte Insultos, censuras, criticas, ironias, | Ofensas, pedidos, ordens, elogios,
desaprovagoes. conselhos, perguntas pessoais.

Falante Autoconfissdes, pedidos de descul- | Aceitagdo de ofertas, promessas,
pas, autocriticas. agradecimentos.

Nas ideologias do senso comum (Oliveira, 2008), a polidez é um
conjunto de regras civilizatorias, de boas maneiras e cortesia, e esta
relacionada a ajustes que o individuo precisa fazer em funcao para
se “adequar” a uma determinada situagdo. Quando um passageiro
jovem cede o seu assento para um idoso que acabou de entrar no
onibus, sua atitude é tida como polida, e a auséncia desse ofereci-
mento é considerada impolida. Segundo Oliveira (2008), a polidez
como uma pratica social atende as normas de comportamentos que
compartilhamos em sociedade. Essas normas, para a autora, deter-
minam o que pode ser considerado uma atitude “bonita” e “correta”.

Na linguistica, ha diferentes teorias e autores que conceituam
o que ¢ a polidez, no entanto, as citadas neste trabalho sédo a teoria
desenvolvida por Brown & Levinson (1987) a qual relaciona-se for-
temente com a concepcgdo de face proposta por Goffman (1967) ao
considerar a polidez como “um sistema estratégico de comporta-
mento linguistico dos quais os individuos fazem uso” (Barrere, 2017,
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p. 385) com a intencdo de afastar possiveis conflitos nas interagoes
cujo potencial é ameacador as faces. Apesar das criticas que recaem
sobre os estudos da polidez propostos por Brown e Levinson (1987)
estarem desvinculados das praticas sociais, entendemos que os au-
tores abrem uma “brecha” quando inserem ao carater universal da
polidez um componente cultural. Desse modo, procuraremos con-
ciliar a polidez de Brown e Levinson aos atos de fala austinianos —
que também sdo alvo de uma critica que aponta para uma natureza
mais formal que funcional ou contextual de sua investigacdo filoso-
fica sobre os atos, embora o autor os identifique como atos intencio-
nais e convencionais.

O elogio como ato valorizador

Tradicionalmente, os elogios para as teorias de polidez apre-
sentada por Brown & Levinson (1987) sdo considerados atos que
ameacam a face negativa do ouvinte, conforme tabela apresentada
anteriormente. Esse entendimento, segundo eles, se deve ao fato de
que quem recebe um elogio pode ficar desconfortavel por nao sa-
ber como responder sem demonstrar arrogancia. O elogiado fica
em um dilema, sentindo-se na obrigagdo de agradecer, no entanto,
sem saber como fazé-lo, uma vez que vangloriar-se é um ato malvis-
to pela sociedade. E, de acordo com a maxima da Modéstia (Leech,
1983), é preciso minimizar a expressao de elogio para si e maximi-
zar a expressao de desaprovagao para si mesmo.

Ao retomar a perspectiva de Brown & Levinson (1987), Kerbrat
Orecchioni (2006) revisita o conceito de polidez e questiona a ideia
dos atos ameagadores tratados pelos autores. Segundo ela, alguns
atos podem ser considerados valorizadores da face. A partir disso,
a autora propde o “AntiFTA”, atos que sdo anti-ameacgas. Isto é, atos
usados para valorizar a face. A autora classifica os atos de acordo
com os seus efeitos: os atos de efeito negativo composto por ordens
ou criticas e, os atos de efeito positivo em que se inserem os agrade-
cimentos e os elogios. Por essa perspectiva, o elogio é considerado,
também, um ato de valorizagao de face, e ndo s6 de ameacga. Kerbra-
t-Orecchioni (2006) entende, portanto, que alguns atos podem ser
ameacadores e valorizadores simultaneamente, como € o caso do
elogio. Desta forma, podemos pensar nos elogios como atos que va-
lorizam/levantam/realcam a imagem do outro, entendendo-se por
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imagem aquilo que os individuos reivindicam para si no momento
da interacdo, nas palavras de Goffman (1967), face.

Tal concepgao é a escolhida para a produgao deste trabalho,
uma vez que o objetivo é analisar os elogios considerando-os como
atos de valorizacgdo da face. Portanto, os elogios, presentes em con-
textos de reclamacgdo, parecem desempenhar uma funcao social
e interacional importante como forma de evitar a desfiguracéo e
rompimento das faces e, assim, sdo utilizados como estratégia para
valorizar a imagem do outro.

O potencial ameacador da reclamacéo

Segundo Brown & Levinson (1987), as reclamagdes sdo atos de
ameaca a face do ouvinte, uma vez que afetam negativamente o seu
desejo de aprovacdo. Quem reclama, direciona um ato danoso ao re-
clamado, culminando na perda da sua face. Além disso, as reclama-
¢Oes também podem ser atos que ameagam a face do reclamante,
visto que foi ele o responsavel pelo rompimento do equilibrio inte-
racional, ndo utilizando as regras de consideracéo (Goffman, 1967).

A reclamacdo “traduz uma informagdo que envolve a expres-
sdo de um estado psicologico, em geral de insatisfacdo, que fala de
um prejuizo (material e por vezes, moral).” (Wilson, 2005, s/p). Toda
reclamacgdo € uma expressdo de insatisfacdo, pois quem reclama
esta expressando sua insatisfagdo com alguma coisa/alguém, isto é,
um ato expressivo que desaprova algum aspecto da face do ouvin-
te, comprometendo a sua autoimagem publica. Com essa definicéo,
o ato de fala da reclamacgao pode ser um estimulador de conflitos,
rompendo com a nogdo de equilibrio ritual, tal como defendido por
Goffman (1967), desde que os participantes da interagdo nao se es-
forcem para manté-la de modo cooperativo, expressando suas insa-
tisfacdes de modo mais violento do que o aceitavel.

Segundo Goffman (1967), o individuo deve nao so6 delinear e
preservar a propria face, como também deve manter e ndo amea-
car a face do outro, correspondendo as regras de autorrespeito e
consideracdo. Por esta razdo, no contexto da reclamacao, alguns re-
clamantes assumem para si, a responsabilidade de ajustar suas es-
colhas linguisticas, de maneira a atenuar ameacas a face e manter o
equilibrio nas relagdes (Wilson, 2005).
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Neste trabalho, o foco reside no modelo de reclamacéo no qual
o sujeito manifesta a expressdo de sentimentos negativos, jun-
tamente com a mitigacdo dessas expressdes por meio de elogios,
considerando os efeitos de sentido que estes atos pragmaticos as-
sumem nas interagoes em analise.

“E um 6timo app de compra. Mas...”: analise de um comentario

Ao interagir uns com os outros, as pessoas buscam comportar-
-se adequadamente, para ndo correrem o risco de serem mal in-
terpretadas e expostas a um julgamento desfavoravel que compro-
meta a face dos envolvidos na interacdo. Nessa perspectiva, Oliveira
(2008) afirma que néo ter nosso comportamento exposto a qualquer
tipo de julgamento é impossivel porque vivemos em um mundo re-
lacional. Diz a autora que

Um modo de entender a nocgdo de desencontro é relaciona-lo
a quebras de comunicagao, o que nos leva a nogao de intersubjeti-
vidade. [..]Trata-se, segundo Schegloff (1992), do encontro de per-
cepgOes e compreensdes do mundo. Nesse sentido, toda interacgao
potencializa encontros e desencontros com relagdo ao que esta
acontecendo no aqui e agora de uma interacio. E na negociacdo de
interpretagoes situadas que os participantes alcangam ou néo a in-
tersubjetividade (Oliveira, 2008, p. 3).

Assim, aquilo que dizemos/fazemos sempre esta sob a analise
de terceiros, suscetivel aos desencontros, que ndo sdo uma excecao,
ainda segundo Oliveira. Ao contrario, é preciso muito trabalho para
que os conflitos sejam evitados, pois, continua a autora: “S6é com
esse esforco, com atengdo continua, podemos proceder aos ajus-
tes necessarios a manutencao do entendimento mutuo” (Oliveira,
2020, p. 8).

Também, segundo Goffman (1967), sdo os confrontos que mar-
cam nossa experiéncia nas relacdes sociais construidas nos mi-
crouniversos da vida diaria (cf. Fabricio, 2020, p. 23). Por essa razao,
as pessoas tendem a adotar uma linha de conduta em seus encon-
tros sociais — linha essa que vai determinar os modos de agir entre
os participantes da interagdo. Afirma Goffman (1967, p. 13) que:

Todas as pessoas vivem num mundo de encontros sociais que
as envolvem, ou em contato face a face, ou em contato mediado com
outros participantes. Em cada um desses contatos a pessoa tende a
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desempenhar o que as vezes é chamado de linha — quer dizer, um
padrdo de atos verbais e ndo verbais com o qual ela expressa sua
opinido sobre a situagdo, e através disto sua avaliagdo sobre os par-
ticipantes, especialmente ela propria.

Em um contexto de potencial conflito, como é o da reclamacéo,
os falantes tendem a se preocupar ainda mais (a depender de varios
fatores) com suas escolhas linguisticas para expressar sua insatis-
facdo sem desonrar e ofender o outro (Wilson, 2017), e assim, man-
ter o equilibrio ritual defendido por Goffman (1967). Para tanto, em
alguns casos, os usudrios introduzem seu discurso com um elogio
utilizado como estratégia de polidez, isto ¢, como ato valorizador da
face, segundo Kerbrat-Orechioni (2006).

Portanto, no comentario selecionado, é possivel observar os
elogios sendo utilizados como estratégia de polidez, para realcar
a imagem do outro em situagoes de reclamacdo em que o poten-
cial ameacador a face do reclamado ¢ grande, ja que a reclamacéo
como a expressdo de uma insatisfacdo direcionada a algo/alguém
(Wilson, 2005), configura-se como um ato ameagador a face. Para
evitar os possiveis conflitos e ameagas resultantes deste ato, o re-
clamante atenua o impacto negativo da reclamacgéo por meio de um
elogio antecedente, e assim cria uma expectativa positiva/ favoravel
ao reclamado, para apresentar, em seguida, uma informacao nega-
tiva/ desfavoravel. Pode-se observar essa linha (Goffman, 1967) no
seguinte evento:

Figura 1 - Comentario sobre a Shopee na Play Store

Fonte: print captura de tela Google Play Store (fonte propria)
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No exemplo apresentado temos um comentario avaliativo em
que o usuario demonstra insatisfacdo com o processo de estorno
de pagamento. E comum nas plataformas de e-commerce, a poli-
tica de devolucdo e cancelamento de compras. Segundo o usuario,
este servigo ndo tem sido eficiente na Shopee, comparado a outras
plataformas. Além desse ponto negativo, ha outros, como a falta de
“[..] seguranca e agilidade quando ocorre problemas na compra de
produto danificado”. Esses aspectos desfavoraveis tém grande forga
para romper a imagem delineada pela Shopee como uma empresa
que promove a experiéncia de compra online segura, facilitada e
rapida. Tendo em vista o grande alcance que esses comentarios tém
na rede, como podemos observar na imagem em que 219 pessoas
acharam a avaliac¢do util, outros usudrios que estejam pesquisando
sobre a empresa, podem sentir-se inibidos a comprar na platafor-
ma ao lerem essa avaliac¢do. E a comparagdo com concorrentes tam-
bém pode contribuir para que os consumidores procurem outros
aplicativos/lojas para realizarem suas compras.

Apesar de seu objetivo de expressar um descontentamento a
respeito do servigo prestado pela Shopee, o autor do referido co-
mentdrio preocupou-se em fazé-lo assumindo um comportamento
nao-ofensivo. Wilson (2017), em um estudo sobre cartas de recla-
macdo escritas por proprietarios de imdveis a empresa constru-
tora, constatou como a gravidade dos danos associada a desaten-
¢do da empresa junto ao proprietario, pode afetar a qualidade da
interacdo. Assim, constatou trés movimentos interacionais em que
a reclamacao ¢ expressa: (i) sem demonstracdo explicita de afeto;
(ii) com demonstracdo explicita de expressdes ambiguas de afeto
(elogio e critica negativa); (iii) com demonstragdo explicita de afeto
negativo (hostilidade e ofensa verbal). O segundo caso remete-nos
ao comentdrio aqui analisado em que o elogio foi empregado para
atenuar o impacto da ameaca verbal em direc¢ao a um ato valoriza-
dor da face da empresa como o ocorrido nas cartas em que:

O agravamento da forga ilocucionaria da recla-
macdo é tal que as cartas sdo introduzidas ou
concluidas por pedidos de desculpas, elogios ou
expressdes modalizadoras de carater subjetivo,
potencializando os principios de cooperagdo e
polidez. Dai a razdo de os reclamantes buscarem
nas estratégias de elaboracdo de face e polidez
meios para desarmar o potencial agressivo (Wil-
son, 2017, p. 2224).
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Desta forma, para minimizar o efeito negativo da reclamacéo, o
reclamante diminuiu o grau de ofensa do enunciado, apresentando
primeiro uma informacao agradavel, por meio de um elogio. O fa-
lante, ao introduzir sua reclamacdo com o elogio “E um étimo app
de compra” / “E étimo para comprar” utilizou uma estratégia para
realcar aimagem do aplicativo, antes de selecionar um ato que a co-
loca sob ameaca, busca cooperar com o equilibrio interacional, evi-
tando confrontos na interacdo. O autor do comentario selecionou
e desempenhou de forma (consciente ou inconsciente) um padrao
de comportamento, uma linha de conduta, segundo as palavras de
Goffman, para argumentar com a empresa, quase indicando como a
empresa deveria se comportar: apesar de ter problemas com o ser-
vigo de estorno e devolucao de produtos, ainda deixa implicito que
a Shopee ainda ¢ um 6timo lugar para se comprar.

Tais elogios sdo interrompidos por um marcador discursivo, de
contraposic¢do: mas. Segundo Ducrot (1973), o -mas é um operador
argumentativo por exceléncia, que funciona da seguinte maneira: o
falante introduz o seu enunciado com um argumento o qual aponta
para uma possivel concluséo R, logo em diante, utiliza outro argu-
mento decisivo que se opde ao argumento anterior, apontando para
uma concluséo contraria ndo-R.

Com base no que diz Ducrot (1973) a respeito dos operadores
argumentativos de contrajuncao e disjuncdo argumentativa, a afir-
mativa “E um 6étimo app de compra” é um argumento que aponta
para uma conclusao favoravel acerca do aplicativo, logo espera-se
que a afirmativa seguinte contenha algum aspecto positivo, que de-
monstre, por exemplo, o porqué de a Shopee ser um 6timo aplicati-
vo de compras. No entanto, a informacao seguinte, introduzida pelo
operador: “mas demora para devolver o valor no caso de um can-
celamento de compra se comparado ao concorrente” aponta para
uma direcdo contraria do que foi dito anteriormente. O produtor
do enunciado, ao utilizar o operador argumentativo -mas, deu um
sentido de oposicdo entre as duas informacgoes apresentadas, assim
temos uma informagcéo positiva em “6timo app de compra” e uma
negativa em “demora para devolver o valor no caso de um cancela-
mento de compra se comparado ao concorrente”.

Como vimos, esse comentario do tipo avaliativo, quando publi-
cado, auxilia outras pessoas a decidirem se desejam utilizar os ser-
vicos da Shopee. Nesse contexto, em que talvez os possiveis usuarios
tenham como prioridade a seguranca e facilidade caso precisem
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utilizar os servicos de cancelamento e devolugdo, deparar-se com
a informacdo de que na plataforma em questao esse processo nédo é
facilitado e seguro pode ser um empecilho, isto ¢, um ponto negati-
vo que ameaga a face positiva da Shopee, culminando na perda de
futuros clientes.

Além do aspecto linguistico-discursivo, podemos observar
também a quantidade de estrelas que o usuario insatisfeito deu a
Shopee. Ou seja, embora ele tenha tido problemas ao comprar, o
usuario ainda considera que a plataforma merece 5 estrelas, o que
corresponde a uma nota maxima de qualidade.

Tendo em vista o potencial conflito de uma reclamacéo, os
usuarios que desejam expressar sua insatisfacdo criam uma ex-
pectativa favoravel, valorizando a face do reclamado, para so entdo,
apresentar um ato ameacador. Desta forma, os possiveis danos de-
correntes desse ato, sdo minimizados, de modo a ndo sobrecarregar
as faces dos participantes da interacao.

Consideracdes Finais

Os estudos pragmaticos sobre os enunciados sdo importantes
para compreendermos como se ddo os afetos nas intera¢des huma-
nas. Esses estudos da interagdo demonstram que mal-entendidos e
conflitos fazem parte da comunicacao e que a harmonia e o equili-
brio interacional compdem um comportamento ideal a ser atingi-
do em certos contextos. Neste capitulo, foi desenvolvido um estudo
acerca dos atos de fala de reclamacéo e de elogio, em que ambos os
atos sdo relacionados para compor o equilibrio interacional.

A analise pragmatica realizada indica que o contexto de re-
clamacgao, caracterizado pelo seu potencial ameagador a face dos
envolvidos, exige maior esforco dos falantes para a manutencéo do
equilibrio interacional (face dos envolvidos). Além disso, o elogio
presente nos comentarios avaliativos negativos parece ser um ato
atenuador, que, ao realcar um aspecto favoravel do reclamado ajuda
a diminuir o impacto negativo da critica.

Ao pesquisar o elogio, considerando-o um ato de fala que apon-
ta para um aspecto positivo de um individuo, dentro de uma situa-
¢do de conflito, é possivel ampliar a compreensao desse ato, que
tradicionalmente, é apresentado como um ato de ameaca a face,
segundo as teorias de polidez de Brown & Levinson (1987), Leech
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(1983), reforgando o argumento de Kerbrat-Orechioni na caracteri-
zacao do elogio como ato valorizador da face.

Por fim, em meio a crescente hostilidade, em ambientes di-
gitais, estudar a polidez pode indicar o quanto a preservacdo das
faces transforma um ambiente de conflito em um esforco para a
manutenc¢do do equilibrio interacional e a busca de solug¢des em
comum. Sendo possivel, realcar a forga ilocucionaria dos atos que
consolidam/aumentam a solidariedade entre os falantes.
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EMOCOES DE PROFESSORES: ESPERANCA
PARA A PERSEVERANCA NA DOCENCIA

Jamile Nascimento Silva Alves (PPLIN-UERJ)
Gysele da S. Colombo-Gomes (PPLIN-UERJ)

Introducao

As emocgoes se apresentam como um vasto campo de estudo
na Linguistica Aplicada (LA). Essa area teve crescimento exponen-
cial especialmente apds a publicagdo de Pavlenko (2013), na qual a
autora conceitua a virada afetiva na LA e a transformacao do para-
digma das emocgoes. A autora demonstra que o tema, que anterior-
mente poderia ser visto como de menor relevancia ou interesse —uma
vez que era constantemente desvalorizado pela cultura ocidental/
patriarcal como tendo origens puramente fisioldgicas e sendo con-
sideradas inferiores, negativas, femininas e infantis (Aragédo, 2007)
— passa a ser teorizado e considerado uma categoria linguistica, que
influencia e ¢ influenciada pela linguagem (Pavlenko, 2013, p. 12).
No ambito educacional, os estudos relativos a emoc¢des aumenta-
ram notavelmente no periodo pandémico e pos-pandémico decor-
rente da Covid-19 (Aragdao, 2022a;2022b; 2023; Barcelos et al, 2022;
Barcelos; Rezende, 2023; Colombo Gomes, 2022; Colombo Gomes;
Barcelos, 2023; Guanaes, 2022; Guedes; Aragdo, 2024; Nazari; Ka-
rimpour; de Costa, 2023; Nazari; de Costa, 2023; Peron, 2021; Sil-
va; Lee, 2024; Silva; Borba, 2024; Silvestre Ramos, 2022; Turcato de
Oliveira, 2021), revelando ndo somente o crescente interesse pelo
tema e notoriedade conferida a ele, mas também a importancia que
as emocgdes tém na aprendizagem, na formacdo de professores e
professoras, nas relagdes presentes nas comunidades escolares e
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nas identidades docentes, além da influéncia nas praticas e deci-
soes de professores e professoras.

O presente texto se insere nos estudos de emocdes dos profes-
sores, sendo um recorte da dissertacdo de mestrado desenvolvida
no programa PPLIN-UERJ. O estudo apresenta uma abordagem
combinada da visdo pods-estruturalista/discursiva das emocdes
(Zembylas, 2005, 2007, Benesch, 2017) com a Biologia do Conhecer
(Maturana, [1998] 2002; Maturana, Varela, 1995). Apresentamos a
emocado da esperanca, partindo dos conceitos de Freire (1996) e Sil-
va e Lee (2024), como uma das emoc¢des formadoras da identidade
docente, motivo de perseveranca/insisténcia na profissdo e forma
de superar a desesperancga.

As emocdes na Linguistica Aplicada

Maturana (2002) reconhece que as emogdes tém um impera-
tivo bioldgico, inato; contudo, também postula o agir social movido
pelas emocdes. O autor considera que o ser humano ¢ constituido
justamente no “entrelacamento do emocional com o racional” (Ma-
turana, 2002, p. 18), com a linguagem tendo um papel fundamental
para a construcao do social. Em sua abordagem, Maturana (2002,
p- 62) pondera que a interagdo com o meio e com os outros é o que
modifica e influencia tanto o meio quanto os participantes da inte-
racdo, e isso esta estruturado sobre a emocao, que é o fundamento
do social. O autor postula que as a¢des decorrem da linguagem e
o emocionar ocorre nela (Maturana, 2002, p. 15). Aragdo (2023, p.
26) se coaduna com Maturana e destaca que a linguagem esta in-
trinsecamente ligada as emocdes, fundamentando, assim, a auto-
consciéncia, a cognicao e a reflexdo. Dessa forma, ao observarmos
a linguagem, a fala de um participante ou de um grupo pode ser
utilizada para analisar as emocgoes expressas através do discurso, o
que Maturana chama de linguajar.

Ao considerar a visdo pos-estruturalista/discursiva, os tedricos
compreendem as emogdes como ndo sendo universais, mutaveis ou
estados psicologicos (Benesch, 2017, p. 16). Eles tampouco as consi-
deram inatas — divergindo de Maturana (2002) e da BC nesse ulti-
mo ponto. Essa abordagem teoriza as emogoes como “contextuais,
culturais, sobrepostas e relacionadas ao poder” (Benesch, 2017, p.
15). Contudo, as perspectivas pos-estruturalista e da Biologia do
Conhecer se aproximam ao vincular as emocdes a linguagem e as
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interagdes. De acordo com Zembylas (2003, p. 117), “as ideias sobre
emocgoes, e talvez as proprias emocgoes, sdo praticas discursivas mol-
dadas por, e por sua vez, apoiando relagdes de dominio”. Entretanto,
ainda sob o entendimento pds-estruturalista das emocdes, Benesch
(2017, p. 28) assevera que mais importante do que responder o que
sdo as emocdes é demonstrar como elas sdo representadas e cons-
truidas discursivamente.

Logo, utilizamo-nos de uma abordagem mista, defendida por
Barcelos et al (2022, p. 3) para desenvolver a pesquisa da qual aqui
apresentamos um recorte. Da BC trazemos a possibilidade de unir
a emocao a razdo, demonstrando o papel indispensavel do emocio-
nar a linguagem, e vinculando ambas (emocéo e linguagem) ao so-
cial; e a ligacdo inequivoca da emocdo com a ac¢do. Da abordagem
discursiva abarcamos as preocupacgdes socioculturais e as relacoes
de poder, combinando as duas abordagens que se complementam
nos estudos das emocgoes.

Dessarte, em concordancia com o entendimento dessas duas
perspectivas, adotamos o conceito de emoc¢des de Colombo Gomes
(2025, p. 166, grifos nossos), considerando-as:

disposicées corporais dinamicas que especifi-
cam os dominios de agdo em que nos movemos
(Maturana, 1998, p. 15) que, também, podem, em
alinhamento com Zembylas (2002a, 2002b, 2003,
2004) ser compreendidas como conceitos so-
ciais, culturais e politicos.

A esperancga, emocdo apresentada no titulo deste artigo, é trata-
da por Freire em Pedagogia do Oprimido ([1968] 2013) e retomada em
Pedagogia da Esperanca ([1992] 2021). O autor assevera que a espe-
ranca é uma das emogdes indispensaveis para a docéncia, uma vez
que ela nos mantém envolvidos ativamente, mesmo em circunstan-
cias adversas. Freire percebe essa emoc¢do como imprescindivel ndo
somente em relacdo a docéncia, mas em relacdo a vida. A respeito do
desespero e da esperanca, Freire (2013, p. 82-83) postula que:

O desespero é uma espécie de siléncio, de recusa
do mundo, de fuga. No entanto a desumanizacédo
que resulta da “ordem” injusta ndo deveria ser
uma razao da perda da esperanga, mas, ao contra-
rio, uma razao de desejar ainda mais, e de procu-
rar sem descanso, restaurar a humanidade esma-
gada pela injustica. Ndo é, porém, a esperanc¢a um
cruzar de bragos e esperar. Movo-me na esperan-
¢a enquanto luto e, se luto com esperanca, espero.
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Né&o ter esperanga ¢ se afastar da propria humanidade. Cruzar os
bragos e ndo agir, apenas esperar, para Freire, é como desistir davida
e fugir, se recusar a sonhar com um futuro mais justo e a lutar por
ele com esperanca. E de Freire a instrucdo para termos esperanca,
porém ndo a esperanca referente ao verbo esperar (sem movimento,
sem agdo), mas a esperanca do verbo «esperangar», que tem na ativi-
dade e no trabalho «o poder de transformar a realidade» (Freire, 2021,
p- 14) que so se torna real uma vez que esteja vinculada a acgéo.

Em seu Reencontro com a pedagogia do oprimido, Freire (2021,
p.- 14-15) conceitua sua esperanca como “necessidade ontologica”,
aquela que “é necessaria, mas nao ¢é suficiente. Ela, s, ndo ganha
a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia”. O autor postula uma
esperancga critica necessaria ao sonho, a utopia; um “imperativo
existencial e historico” (Freire, 2021, p. 15). E é também a partir da
esperanca que ele enxerga a atuacdo docente: critica, socialmente
ativa e transformadora.

Esse ‘imperativo existencial’e essa ‘necessidade ontologica’,
no entanto, por vezes sdo afastados da docéncia. Sutton (2014, p.
3), considerando sua identidade de professor de educagéo superior,
apresenta a combinacdo de capitalismo, tecnologia e burocratiza-
¢do como uma caracteristica moderna que tende a nos subjugar e
desumanizar. Baseando-se em Freire (1998, p. 102), Sutton (2014,
p.- 4) também encontra na esperanca critica uma saida pedagogica
paraa “desburocratizacdo da mente”, com a oferta de possibilidades
utopicas através da educagdo, em alinhamento com a “necessidade
ontoldgica” da esperanca exposta por Freire (2021, p. 14) e através
do “dominio da praxis pedagogica onde a teoria e a pratica se unem”
(Sutton, 2014, p. 6). Nesse contexto, sonho e utopia estdo inerente-
mente ligados a esperanca critica, e a expectativa de um futuro me-
lhor os atrela uns aos outros. Contudo, Freire (2021, p. 126) assevera
que a utopia verdadeira s6 pode ocorrer em momentos de tensao,
diante do intoleravel, como o autor demonstra a seguir:

Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer
a historia, como sujeitos e objetos, mulheres e
homens, virando seres da inser¢do do mundo e
ndo da pura adaptagdo ao mundo, terminam por
ter no sonho também um motor da historia. Ndo
ha mudanca sem sonho, como ndo ha sonho sem
esperanca.

Para Freire, o sonho impulsiona a mudanca, a esperanga im-
pulsiona a agdo, a agdo nos faz e refaz como seres que mudam o
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mundo e ndo so se adaptam a ele. No sentido da esperanca como mo-
tor da acdo, é de grande pertinéncia o trabalho de Silva e Lee (2024),
no qual os autores tratam do uso da linguagem como meio para a
producdo da esperanca. Apoiando-se também em Freire, os autores
compreendem que, em momentos criticos e em situagdes dificeis e
desconfortaveis, a pratica da esperanca critica viabiliza a sobrevi-
véncia humana. Apesar de néo tratar da esperanca no ambito educa-
cional, Silva e Lee (2024, p. 4) apresentam o uso da linguagem como
uma das estratégias para ndo sucumbir a desesperanca em meio as
dificuldades da vida nas comunidades do Rio de Janeiro. O emprego
de recursos linguisticos simbolicos em praticas criativas — ressigni-
ficando vocabulos e contextos, atribuindolhes novas indexicalidades
ou recalibrando a temporalidade (Silva; Lee, 2024, p. 4) — constitui,
segundo os autores, uma forma de orientagdo para a esperanga. Ao
incutir novos significados aos significantes e ao modificar temporal-
mente o lugar da esperanca para o passado, presente ou futuro (Silva;
Lee, 2024, Silva; Borba, 2024), de acordo com o que for necessario, os
individuos podem se colocar em posicdo de agéncia e fazer com que
a emocdo da desesperanca possa se tornar em esperanga.

Apesar de esperanca e desesperanca serem palavras que par-
tem de um mesmo radical, apenas com o acréscimo de um prefixo
que expressa uma ideia contraria ao termo primitivo, essas emo-
¢Oes ndo se apresentam necessariamente como opostas. Goulart
(2008), trabalhando com o tema da desesperancga discente, com-
preende essa emocdo como decorrente daquela esperanca que,
diferente da defendida por Freire, tem raiz no esperar. Como um
ato passivo, a esperanca sem a possibilidade de ‘construir’ o que se
espera (Goulart, 2008, p. 87) ndo se mantém. A espera incerta da
origem a desesperanca e pode virar desespero (Goulart, 2008, p. 87).
Dessa forma, sendo as emocdes contextuais, fluidas, mutaveis, so-
brepostas (Benesch, 2017, p. 16), uma mesma situagdo pode gerar
essas duas emocoes que caminham para direc¢des diferentes, mas
nao, necessariamente, opostas.

Freire (2021, p. 15) concebe a desesperanga como a auséncia
da esperanca, e ndo seu oposto. Assim, desesperancgarse significa
carecer — ou perder —aquilo que Freire descreve como a “necessi-
dade ontologica” do ser humano. A desesperanca, portanto, consis-
te em deixarse arrastar passivamente pelo entorno, fruto da inagéo.

Vale destacar que a escolha das emocdes esperanca e de-
sesperanca foi realizada pela primeira autora do texto, a partir da
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recorréncia dessas expressoes nos discursos docentes manifesta-
dos durante o periodo pandémico e pds-pandémico. Essas intera-
¢Oes ocorriam com frequéncia em encontros virtuais e conversas
realizadas por meio de plataformas de videoconferéncia (como
Zoom e Google Meet), aplicativos de mensagens instantaneas (como
WhatsApp e Telegram) e redes sociais, especialmente o Facebook,
que € o principal meio de onde foram extraidos os discursos anali-
sados neste trabalho.

Metodologia

A pesquisa desenvolvida tem seu foco na identificacdo da cons-
trucdo das emocgoes docentes, assim como das identidades de pro-
fessores e professoras através das praticas discursivas. Ao partir
de experiéncias subjetivas, relativas a um grupo especifico de in-
teractantes, se fez necessario realizar uma pesquisa qualitativa de
paradigma interpretativista (Flick, 2009). Como tratamos de dados
oriundos do periodo da pandemia de Covid-19, o estudo apresenta
também carater ex-post facto (Gil, 2002), a partir do passado.

Constitui-se assim uma pesquisa etnografica on-line, ou net-
nografia (Kozinets, 2014), uma vez que a pesquisa foi realizada em
um grupo da rede social Facebook. A netnografia, segundo Kozinets
(2014, p. 23), compreende “um conjunto rigoroso de diretrizes para
a realizagdo da etnografia mediada por computador” sendo “uma
forma especializada de etnografia adaptada as contingéncias espe-
cificas dos mundos sociais de hoje mediados por computadores”
(Kozinets, 2014, p. 9-10). Por meio da netnografia nosso intuito é
estudar a pratica discursiva realizada por essa comunidade e nao
os individuos em si. Por conseguinte, ndo temos uma descri¢ao de
‘participantes’ na pesquisa, uma vez que néo serdo tratados indi-
vidualmente, mas como autores interactantes das comunicacdes
ocorridas.

O grupo da rede social Facebook do qual se originam os dados
se chama Professores do Estado RJ, e ¢ uma comunidade on-line.
Os membros do grupo sdo professores, professoras, ex-professores
e ex-professoras da Rede Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro.
Eles sdo docentes de diversas disciplinas e provenientes de todo o
estado, atuando no segundo segmento do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Ndo se trata de um grupo oficial, mas de um grupo
criado por professores da rede no ano de 2012 voltado para tratar
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de assuntos da profissdo e trocar informacoes referentes a rede es-
tadual. Como professora dessa rede desde 2006, a primeira autora
participa do grupo, embora néo interaja nas comunicagdes do mo-
mento pesquisado.

Os dados pesquisados provéem de interagdes ocorridas entre
outubro de 2021 e julho de 2022, periodo pandémico desde o qual
se aventou a possibilidade de retorno do Ensino Remoto Emergen-
cial (ERE), passando pelo ensino hibrido e retorno de fato ao en-
sino presencial. Pesquisar tal momento da educacao entre 2023 e
2025 se faz possivel devido a acessibilidade da rede social, na qual
os dados ficam arquivados e disponiveis aos seus usuarios, que po-
dem ainda utilizar seu mecanismo de pesquisa interno. O primeiro
passo da geracdo de dados se deu por meio deste mecanismo de
pesquisa da rede social Facebook, que permite delimitar a pesquisa
a propria pagina do grupo, a um ano especifico e a palavras-chaves
ligadas ao tema de interesse.

Os termos pesquisados foram ‘esperanca’ e ‘desesperanca’.
Uma vez que algum dos termos era encontrado em uma postagem
ou em um comentario, dava-se a leitura de toda a interagdo e, uma
vez confirmada a pertinéncia da interagdo para o estudo das referi-
das emocoes, também suas capturas de telas. As interagdes — posta-
gem principal e comentarios subsequentes — foram salvos em blo-
cos. Faz-se também pertinente informar que as imagens referentes
as interagdes foram salvas seguindo a ordem de postagens dos co-
mentarios e ndo de escolha algoritmica.

Os dados foram tratados utilizando a analise de conteudo de
Bardin (1977), tendo sido agrupados sob as duas emogdes — espe-
ranca e desesperanca — e, depois de leituras exaustivas, sob asser-
¢Oes desenvolvidas de acordo com critérios tematicos referentes as
causas e/ou efeitos dessas emocdes e resultantes do mover delas.
Neste artigo, vislumbramos apresentar uma das assercdes elabo-
radas pela primeira autora na categorizacao dos registros (Bardin,
1977): esperanga como fonte indutora de perseveranga/permanén-
cia na docéncia.

Esperanca para perseverar

Uma das constatagdes a respeito da profissao docente é a
crescente evasdo dos profissionais de educacao (Lapo; Bueno, 2003).
Inumeros estudos e reportagens ja trataram do fenomeno por
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diversas oticas. Sob o prisma das emoc¢des podemos apontar a de-
sesperanca como uma das diversas razdes que afastam professores
e professoras das salas de aula. Todavia, ao refletirmos a respeito da
permanéncia desses profissionais nas escolas, a esperanca é certa-
mente uma importante emocdo para que educadores ndo evadam
da carreira docente.

Na presente se¢ao, dado ao limitado espaco, analisaremos uma
postagem e alguns de seus comentarios realizados no Facebook,
no grupo de professores da rede estadual do Rio de Janeiro ante-
riormente apresentado. Essa analise tem o intuito de compreender
como as emogoes de esperanca e desesperanca se formam discursi-
vamente nas postagens e no intercambio entre elas, especificamen-
te demonstrando como a emoc¢ao da esperanca pode ser significati-
va para a permanéncia do professor na educacgao.

Ao trabalhar com interacdes online, utilizo também alguns ele-
mentos que podem ser utilizados na analise da comunicagdo media-
da pelo computador (CMC) e apresentadas por Recuero (2008). As in-
teracdes ocorridas a partir da postagem principal possuem diversos
turnos, e a alternancia dos turnos é feita na rede social de maneira
que podemos compreender a organizagao conversacional. Os turnos
de cada interacao estdo determinados visualmente através de indi-
cadores de direcionamento providos pela propria plataforma, que
marcam o usudrio da rede social para quem se dirige a mensagem
(Recuero, 2008, p. 7). Ha também linhas que ligam as respostas prin-
cipais ao post e as conversacoes internas dentro de uma resposta,
além do recuo das postagens, que indicam mini intera¢des dentro da
interacdo principal. Esses indicadores de direcionamento facilitam o
entendimento da interagéo, tornando-a clara e compreensivel.

Figura 1 - Conselho de classe - 24/09/21

Fonte: Arquivos da autora
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A figura apresentada é uma publicacdo feita em 24 de se-
tembro de 2021, e levanta o tema ‘conselho de classe’, tratando de
como pedagogas/coordenadoras pedagdgicas por vezes tentam fa-
zer com que alunos que nao fizeram atividades ou pouco frequen-
taram as aulas de uma determinada matéria “sejam passados”
pelo professor. Vale relembrar que no periodo pandémico, ao final
do ano de 2020, alunos que tiveram qualquer tipo de interacdo com
a escola — mesmo que ndo uma interacdo pedagogica — foram pro-
movidos automaticamente para a série seguinte. Esse fato causou a
indignacdo de muitos profissionais que haviam se dedicado ao pre-
paro de materiais escritos e videoaulas para que fossem enviados
por meio da plataforma Google Classroom, utilizada pela rede esta-
dual durante o ERE. Também no ano de 2021, professores e profes-
soras vinham desenvolvendo materiais de apoio para acrescentar
ao que a Secretaria Estadual de Educacao ofereceu (OE — orientacéo
de estudos) e que estava sendo disponibilizado através do aplicativo
Applique-se adquirido pelo Estado do Rio.

A publicacao parece demonstrar a irritacdo ou mesmo a raiva
do interactante que, tendo somente uma atividade de uma determi-
nada aluna e mesmo sem suas presencas registradas, teve sua ava-
liacdo questionada em conselho de classe por estar “atrapalhando”
a aluna e a rotina da escola, uma vez que ela tem notas com outras
professoras e professores.

Apesar de, aparentemente, a raiva do professor demonstrar
desesperanca, o fato de expressa-la nos parece indicar que ele se
importa com o resultado de seu trabalho, tendo a esperanca de que
sua atuacdo docente trara resultados para os alunos que perpassam
o seu caminho. O professor que se expressa nesse post principal,
apesar de dizer se sentir um “personagem patético desse circo”, se
mostra esperancgoso o suficiente para expressar sua indignacgéo e,
assim, poder continuar exercendo seu trabalho.

Esse professor se utiliza da mudancga de indexicalidade (Sil-
va e Lee, 2024) da palavra pedagoga/pedaboba para expressar a
desesperanca (existente em um momento critico e de tensao) em
esperanca. Ao brincar com as palavras unindo o substantivo peda-
goga ao adjetivo boba, ele diminui a importancia dessa profissio-
nal tirando assim, para ele, a autoridade que ela teria de discutir
ou mesmo diminuir o trabalho realizado pelo docente. Em lugar de
sucumbir a desesperanca decorrente das dificuldades de trabalho
e mesmo com dificuldades de comunicagdo com os pares, o uso do
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recurso linguistico de ressignificacdo de um vocabulo e sua recon-
textualizacao, modificando as relacoes de poder, evocam a esperan-
ca ao discurso desse professor.

Ao lermos o primeiro comentario selecionado na figura 2, na
qual sdo apresentadas nove alternancias de turno (Sacks, Schegloff
& Jefferson, 1974), podemos perceber a concordancia de outro inte-
ractante que diz passar pela mesma situagdo frequentemente: “Vivo
passando por isso”. Também aqui ha uma nova indexicalizagao.

Figura 2 - Interagdo - Conselho de classe

Fonte: Arquivos da autora

Ainda sobre a interacdo - conselho de classe, ao finalizar sua
interacdo com a afirmacdo “Um mistério”, o interactante ndo nega
saber ou compreender o que ocorre. Ele simplesmente se utiliza do
sarcasmo para efetuar a concordancia com o post principal, mesmo
parecendo néo se referir apenas ao momento pandémico de ensi-
no emergencial remoto (ERE) ou ensino hibrido. No entanto, nesse
caso nos faltam pistas linguisticas e contextuais para analisar ou
determinar mais detalhadamente as emocdes do interactante.
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A interactante do terceiro comentario, embora demonstre dis-
cordancia em relacdo ao post principal — ao compreender que a
situacdo vivida naquele momento era distinta do cenario anterior
a pandemia —, também expressa esperanca. No entanto, trata-se de
uma esperancga ancorada na educagdo como forma de acolhimento
diante das dificuldades enfrentadas por professores e alunos du-
rante o periodo pandémico. Ela reconhece que ha estudantes de-
sinteressados — “sabemos que tem aqueles que ndo querem nada”
—,mas faz um apelo a empatia: “Nao vou fazer textdo, mas vou pedir
mais empatia.” Essa solicitacdo se justifica pelo entendimento de
que tanto o acesso a educacao quanto o desempenho escolar esta-
vam sendo profundamente impactados pelo contexto de tenséo e
desespero generalizado.

Nesse caso, observa-se o que Silva e Borba (2024) chamam de
recalibracao da temporalidade: a esperanca, que tradicionalmente
se projeta no futuro, é deslocada para o presente. A empatia con-
vocada pela interactante ndo esta voltada ao amanha, mas sim ao
“hoje” — as urgéncias vividas pelos alunos naquele contexto excep-
cional. Esse olhar empatico ndo se dirige apenas ao processo de
aprendizagem, mas também a necessidade de evitar a reproducédo
de injusticas e a retencdo de estudantes da rede publica em um mo-
mento tdo conturbado.

Enquanto, no turno quatro, ha concordancia com a afirmacéo
de que se trata de um “momento tdo dificil” — o que reforga a neces-
sidade de que o professor demonstre empatia —, o sexto comenta-
rio também reconhece a excepcionalidade do contexto, reiterando
a esperanca depositada no tempo presente. Ja nos turnos dois e cin-
co, os interactantes corroboram a opinido expressa no post principal,
afirmando que “é assim mesmo” e que “isso sempre aconteceu”, in-
dependentemente da pandemia. Tais posicionamentos denotam um
certo conformismo e, consequentemente, uma postura de inacao.

O conformismo discursivamente evidenciado nesses dois co-
mentarios parece refletir o processo de burocratizacdo — e até de
desumanizacdo — da educacdo, conforme analisado por Sutton
(2014). A inacdo desses interactantes pode ser interpretada como
expressdo de uma falta de agéncia, apontando o conformismo como
um possivel precursor da emocgao desesperanca.

A emocédo de esperanga demonstrada no post principal e a ex-
pressa no terceiro turno, embora sejam resultantes de uma mesma
situagdo e um mesmo contexto, ndo demonstram seguir o mesmo
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caminho. As ‘esperancas’ sdo expressas de formas diferentes, uma
vez que as praticas discursivas representadas nas alternancias de
turno movem os interactantes a agoes diferentes, mesmo que para al-
cangar um mesmo alvo, uma mesma utopia: perseverar na docéncia.

O sétimo turno vem em concordancia com o turno numero trés.
Ao considerar o “contexto de uma educacao basica mediada pelas
TIC’s” — a saber, de falta de acesso dos alunos as atividades oferta-
das pelos professores através das plataformas, de impossibilidade
de alguns deles comparecerem presencialmente, uma vez que nes-
te momento ja se fazia o ensino hibrido, e de questdes até mesmo
psicoldgicas que a sociedade como um todo sofria — o interactante
questiona as possibilidades referentes as avalia¢des. Como repro-
var um aluno ou uma aluna se até mesmo o professor revela desco-
nhecimento do contexto das TIC’s? Como reprovar um aluno uma
vez que nem mesmo o minimo — ainda que sem a adi¢do do que foi
oferecido por cada professora e professor em particular — pode nao
ter chegado até ele ou ela? A falta de preparo para uma educagdo
mediada por computador, que afetou alunos e professores, nao de-
veria recair como castigo sobre os alunos como se fosse “incompe-
téncia” deles. Como afirma o docente, “a reprovacdo do aluno nesse
contexto fala muito mais de nosso desconhecimento dos processos
de aprendizagem e das possibilidades de avaliagdo” no contexto de
ERE e de ensino hibrido.

Embora a sétima alternancia de turno revele discordancia com-
pleta da postagem principal, e venha rebaté-la, ela demonstra tam-
bém a esperanca que esse docente tem na educacdo. Percebe-se, no
entanto, que os discursos dos professores que interagem demons-
tram posicionamentos diferentes com relacio a educagéo, querendo
chegar a resultados diferentes através de suas agdes, mas ainda as-
sim impulsionados pela esperanca. Apesar de o comentario sete néo
trazer em si mesmo mais tracos determinantes que demonstrem um
emocionar de forma mais evidente, esse turno conduz a uma inte-
racdo claramente positiva que alimenta a esperanca da interactante
responsavel pelo comentario numero nove (“Obrigada por me fazer
ndo desanimar de acreditar numa educag¢do que ndo oprime”).

Nessa ultima alternancia de turno selecionada, a interactante
demonstra se sentir animada e feliz pela fala expressa no turno sete.
Ao responder “Obrigada por ndo me fazer desanimar de acreditar
numa educacdo que ndo oprime”, essa interactante afirma que o co-
mentario ao qual ela reage reanima sua crengca em uma educagao
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ndo opressora, como aquela que é implementada por Freire (2013).
Ela se utiliza de léxicos de acdo (Recuero, 2998, p. 6), ao descrever
Freire “aplaudindo de pé e ela de joelhos”. Essa imagem ¢é diame-
tralmente oposta & imagem que se tem do momento pandémico,
fosse naquela ocasido em que a postagem foi feita ou mesmo hoje,
olhando em retrospectiva. A imagem retratada é uma que remete
a sensacdes e emocdes agradaveis e desejadas, trazendo também a
memoria a pedagogia do oprimido, e que reconhece nesses alunos
da rede estadual a figura do oprimido, a quem Freire dedicou seu
trabalho. Esse animo e essa alegria expressos pela interactante sdo
precursores da emocdo esperancga que € indutora da permanéncia
na docéncia.

Consideracdes finais

E interessante perceber que a esperanca pode se formar par-
tindo de situagdes consideradas positivas, mas também de situa-
¢oes reputadas como negativas. Embora haja um senso comum que
concorda que essas emogdes precisam partir de situa¢des de valén-
cia positiva (Barret, 2017), podemos perceber por meio das analises
das interacgdes do grupo do Facebook Professores do Estado RJ, que
situacoes de tensdo, embora possam suscitar emocgdes de raiva, ir-
ritacdo, ou a sensagdo de estar sendo feito de palhaco ou de bobo,
podem levar o individuo a agdo para se desvencilhar de circunstan-
cias como essas. Agoes de resisténcia contrarias a esses fatores ou
acontecimentos podem conduzir o individuo a perseverar no seu
objetivo futuro, seu sonho, sua utopia, sua esperanca, assim como
postulado por Freire.

Nos dados analisados, podemos notar a inagao decorrente ou
causadora da desesperanca. Percebemos também a agéncia de pro-
fessoras e professores que, mesmo descontentes com as situagoes
que estdo vivendo, ndo se permitem deixar de agir e tomar prota-
gonismo em suas decisdes relacionadas ao trabalho. Ao exercer a
agéncia relativa a sua profissdo, seja ndo se deixando subjugar por
uma ‘ordem superior’ ou agindo em nome da busca por uma edu-
cacdo mais justa, podemos alcancar o entendimento de que a espe-
ranca de fato se apresenta como uma emocao capaz de induzir e/ou
favorecer a perseveranca de professoras e professores em persistir
na profissdo docente.
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De acordo com Goulart (2008, p. 87), a desesperanga pode
ser aprendida. Se assim for, a esperanca também o pode. Aprender
a agir para alcancar o alvo da esperanca faz-se mister — e, também,
possivel — inclusive por meio da utilizagdo da linguagem. Em mo-
mentos criticos, como de doenca ou necessidade extrema, a tenséo
permanente pode levar um individuo a ficar paralisado e perder
sua esperanca. Entretanto, ¢ também nesses momentos-chave, que
sdo muitas vezes opressivos, em que a esperanca surge se utilizando
exatamente desses contextos como “meios para sua propria contes-
tacdo.” (Silva; Borba, 2024, p. 777).
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“PORQUE A GENTE E VARIOS EUS DENTRO
DA GENTE, NE?”: ENTENDIMENTOS
SOBRE A (RE)CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL A

PARTIR DO CURSO DE MESTRADO

Ana Beatriz Cardoso do Nascimento (PPLIN — UERJ)
Jessica Fernandes Braga (PPLIN — UERJ)
Fernanda Vieira da Rocha Silveira (PPLIN — UERJ)

Introducéao

Sou professor(a) universitario(a)! E agora? Essa reflexdo mui-
tas vezes esta bastante distante de uma formacao pedagogica densa
que sustente a importancia desse fazer, e, nesse vazio, ¢ comum que
o(a) mestrando(a) tenha duvidas e incertezas em relagdo ao fazer
docente, o qual é atravessado por multiplas exigéncias e constantes
transformacdes. Refletir sobre formacao e desenvolvimento profis-
sional podem acarretar inquietacdes, considerando que o(a) profes-
sor(a) estd em permanente construcao e suas experiéncias, crencas,
afetos e praticas sdo elementos fundamentais para o desenvolvi-
mento de sua identidade profissional.

Em atencdo as orientagdes internacionais, foi sancionada em 20
de dezembro de 1996 a principal legislacdo que regulamenta as rela-
¢oes Estado/Universidade: a LDB (Lei n° 9.394). Morosini (2000, p. 12)
salienta que “a principal caracteristica dessa legislacdo sobre quem
é o professor universitario, no ambito de sua formacao didatica, € o
siléncio”. Assim, no que tange a educacdo basica, a regulamentacéao
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acerca dos requisitos para esses(as) docentes é bem estabelecida,
enquanto no ensino superior parte-se do pressuposto de que sua
competéncia advém do dominio da area de conhecimento na qual
atua. Em relacgdo a universidade, essa competéncia se faz presente no
artigo 52, incisos II e 111, onde é determinado que as universidades
devem possuir um corpo docente com pelo menos um tergo com titu-
lacdo académica de mestrado ou doutorado (inciso II) e um terco do
corpo docente em regime de tempo integral (inciso III).

Ao provocar o(a) professor(a) a observar, questionar e construir
os sentidos de sua atuacgdo no cotidiano académico, o trabalho para
entender preconizado pela Pratica Exploratoria (Allwright, 2003;
Allwright; Hanks, 2009; Miller et al, 2019) pode contribuir signifi-
cativamente para a (re)construcdo da identidade profissional com-
prometida com a complexidade da atuagdo enquanto pesquisa-
dor(a) e docente do ensino superior. Assim, a Pratica Exploratoria
(PE) nos convida a mergulharmos em nossas proprias praticas para,
ao longo do periodo do mestrado, desenvolverem entendimentos
mais profundos sobre o seu fazer docente. Assim, partindo da com-
preensao de que a PE ndo busca a mudanca ou a solugao de pro-
blemas, o presente capitulo tem como objetivos apresentar e ana-
lisar os entendimentos coconstruidos por cinco mestrandos e sua
orientadora acerca das nuances identitarias presentes no processo
de formacao enquanto professores(as) do ensino superior ao longo
da realizacdo do mestrado no PPLIN (Programa de Pés-Graduacéao
em Letras e Linguistica) da Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro (UERJ), a fim de responder a seguinte pergunta de pesquisa: de
que forma os(as) participantes entendem suas identidades profis-
sionais a partir da vivéncia enquanto mestrandos(as)?

O capitulo esta organizado em quatro sec¢oes, sendo a primeira
o aporte teorico, que abordara temas que envolvem a construgio da
identidade profissional e a pratica exploratoria. Na segunda secdo é
apresentada a metodologia e o contexto da pesquisa com os partici-
pantes e procedimentos de geracdo e andlise dos registros. A terceira
esta dedicada a analise e discussdo da conversa exploratoria e por fim,
aultima abriga as consideragoes reflexivas sobre o estudo realizado.

Identidade profissional

A(s) identidade(s) fazem parte do processo de (re)construcgdo
do individuo. Levando em conta essa afirmacdo, as identidades

155



A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

podem ser um construto complexo e de dificil defini¢do ja que sdo
apresentadas de multiplas maneiras. Ao longo da formacgao docente
para ser um(a) professor(a) universitario(a), o(a) estudante constroi
e reconstroi suas identidades por diversas vezes e de inumeras for-
mas diferentes. Logo, elas permanecem em constante processo de
reconstrucdo ao longo de toda a trajetoria do(a) futuro(a) docente
(Kinoshita, 2022). Nessa perspectiva, é necessario entender que a
identidade docente ¢ (re)construida na intersec¢ao de multiplos dis-
cursos que o atravessam enquanto sujeito e é construida a partir
das representagoes socialmente formada sobre a profissdo (Cora-
¢ini,2003). Kinoschita (2022) afirma que a construgdo dessa “iden-
tidade docente” esta ligada as crencas através do(a) professor(a)
como profissional. Segundo Barcelos (2015), as crencas e a identi-
dades estdo conectadas de maneiras intricadas e intimas ja que in-
teragem de forma ciclica.

Para Norton (2000, p. 5) identidade é “0o modo como uma pessoa
compreende sua relagdo com o mundo, como essa relagdo é cons-
truida ao longo do tempo e do espaco, e como a pessoa compreen-
de possibilidade para o futuro”. Moita Lopes (2003) reconhece essa
relacdo entre as pessoas e o contexto social e historico e salienta
que a identidade é fragmentada, contraditoria e em fluxo, pois esta
em constante transformacao. Na perspectiva da fragmentacédo, Hall
(2005, p. 12) assevera que a identidade é um construto multiplo, vis-
to que a pessoa é composta “[..] de ndo de uma unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo-resolvidas”. Logo
entende-se que elas ndo estdo prontas nem fixas, ou seja, sdo situa-
das no contexto em que sdo produzidas, sendo consideradas uma
construcdo social e discursiva. Nas palavras de Leffa (2012, p. 54-
55) aidentidade é “marcada por aquilo que a identifica, ou seja, por
aquilo que a diferencia dos outros, incluindo tragos fisicos, posicao
social, preferéncias pessoais, idade, profissao, partido politico, etc”.

Schutz et al. (2007) destacam que as identidades sdo transmiti-
das e expressadas através das emocgdes. Na mesma linha de pensa-
mento, Morgan (2004) reforca que a construcao da identidade do-
cente ndo deve ser separada dos aspectos pessoais e profissionais,
mostrando como esses elementos estdo interligados. Ademais, Lei-
bowitz (2017) acrescenta que a identidade inclui também as preo-
cupacdes, compromissos e objetivos, tanto pessoais quanto profis-
sionais. Outrossim, a construcgdo da identidade profissional pode
iniciar-se ainda antes do ingresso dos(as) professores na carreira,
sendo influenciada por diversos fatores, como os grupos familiares
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ou culturais durante o processo de preparacdo para a docéncia,
conforme argumentam Clark e Flores (2014). Thomas e Beauchamp
(2011) afirmam que o processo de construcdo da identidade pro-
fissional ocorre nos periodos entre a transicdo de professor(a) em
formacdo para professor(a) em servico. Essa continuidade ocorre
ao longo da vida, ou seja, ao longo da carreira profissional. Morais e
Macedo (2021, p. 75) mencionam Nodvoa (1995), a qual defende que
“a identidade pessoal e profissional sdo parte de um mesmo ‘tecido’
e por isso ndo podem ser separadas da pratica do professor”.

E importante destacar que a identidade profissional é um pro-
cesso dinamico, continuo e em constante evolugdo, desenvolvido ao
longo da vida do individuo, podendo sofrer modificagdes ao longo
do tempo. Assim como Barcelos (2015), Oliveira (2024, p. 10) aponta
que aidentidade profissional é influenciada pelas “emocdes, valores
e vivéncias dos ambitos pessoal, social e profissional do individuo,
sendo reflexo ndo s6 do momento atual, mas também do passado e
das aspiracdes para o futuro, isto ¢, quem ou como ele gostaria de
ser e/ou atuar”.

Durante o processo de autoconhecimento, diversas vozes con-
tribuem para a construcao da identidade profissional, incluindo,
por exemplo, os(as) professores(as) universitarios(as), autores(as)
dos textos utilizados durante a graduacéao e outras formacdes, a so-
ciedade, colegas de profissdo, entre outros (Bohn, 2005). Essas vozes
institucionais interferem na atividade profissional do(a) docente e,
de acordo com Gaignoux (2020, p. 53), “instaura-se uma crise de
identidade que se confirma pelas exigéncias sociais e institucionais
que ditam o comportamento dos sujeitos e tentam, de alguma for-
ma, molda-los”. Nesse sentido, o processo de desenvolvimento da
identidade profissional envolve a reflexdo sobre diversos aspectos,
como as emocdes, crengas e as relagoes de poder inerentes a carrei-
ra docente. Assim, entendemos que a Pratica Exploratoria, aborda-
da na proxima secdo, pode balizar a construcdo de entendimentos
acerca do ser e do fazer docente.

Pratica Exploratoria

O que ¢ Pratica Exploratéria? E uma abordagem, uma meto-
dologia? Por que estd presente neste trabalho? Primeiramente,
¢ necessario ter em mente que a Pratica Exploratoria (PE) é um
olhar para a educacdo e a pesquisa que consiste em envolver os(as)
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praticantes do ensino/aprendizagem, como por exemplo, docentes,
estudantes, equipe gestora, familia e profissionais ligados(as) a edu-
cacdo no movimento de “reflexdo” acerca das praticas pedagogicas e
questdes instigantes, ou seja puzzles, ligados a vida dentro e fora do
ambiente escolar (Allwright, 2001; 2003). Nesse viés, Miller (2011, p.
3) argumenta que “A Pratica Exploratoria reinventa a vida em sala
de aula, ao ressignificar os professores e alunos como praticantes
do ensino-aprendizagem e como intelectuais transformadores”.

Além disso, é importante destacar que a PE busca compreen-
der o ambiente escolar de uma forma integrada as rotinas pedago-
gicas, como aponta (Griffo, 2019) ao afirmar que a PE é uma postura
pedagodgica. Segundo Miller (2017, p. 101) a Pratica Exploratéria é
uma “proposta pedagdgica investigativa, com énfase em principios
ético-reflexivos”. Sob esse olhar, Allwright (2006, p. 1) pontua que
ndo é um meétodo de pesquisa que envolve um processo logico, sis-
tematico e organizado, “mas sim um conjunto de principios para
entender a complexidade do ambiente em que alunos e professores
estdo”. Nobrega Kuschnir (2003, p. 170) defende que os puzzles sdo
uma forma de “os praticantes colocarem em palavras suas preocu-
pagoes, curiosidades, sentimentos, emocodes dentre outros aspectos
que constroem a complexidade da natureza humana”. Os autores
Allwright e Hanks (2009, p. 176) frisam que, para a Pratica Explo-
ratoria, o termo puzzle representa a nossa preocupacdo no desen-
volvimento dos entendimentos “em relacdo a assuntos de interesse
imediato, sejam eles problematicos ou néo, ligados a uma teoria ou
ndo. O que interessa é que alguém esta interessado o suficiente em
alguma coisa para encontrar-se seriamente intrigado sobre isso e
disposto a tentar entendé-la.”

O trabalho destinado a compreensao, conforme preconizado
pela PE, é orientado por sete principios que, apresentados de for-
ma integrada, seriam: priorizar o entendimento das qualidades das
vidas das pessoas que convivem em determinado contexto social,
trabalhando para a unido e o desenvolvimento mutuo, através do
envolvimento de todos(as), de forma a integrar esse trabalho para
entender a rotina pedagogica. Esse exercicio reflexivo pode acon-
tecer através das Atividades Reflexivas com Potencial Explorato-
rio (ARPEs), que sdo as atividades “normalmente utilizadas para
promover o ensino e/ou a reflexdo/investigacdo do grupo quan-
do os praticantes se engajam no processo de responder aos seus
puzzles, i.e, aos questionamentos surgidos na dinamica da vida
escolar” (Moraes Bezerra, 2010, p. 4). Nesta pesquisa a ARPE foi
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desenvolvida por meio uma conversa exploratoria (Miller, 2010; Nu-
nes, 2022), construida por cinco mestrandos(a) e a sua orientadora
do Programa de pos-graduagdo em Letras e Linguistica— PPLIN - da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/ Faculdade de Formacao
de Professores, ingressantes em 2023.2 e 2024.1. Na proxima secdo,
trazemos as escolhas metodologicas deste estudo.

Metodologia

Esta investigacdo, de natureza qualitativa, se configura como
um estudo de caso (André, 2008; Paiva, 2019), com tragos da au-
toetnografia colaborativa (Adams; Jones; Ellis, 2016), inserido na
pesquisa do praticante. A escolha pela autoetnografia colaborativa
se justifica pela intencdo de apresentar a construgdo conjunta de
entendimentos sobre a formacao da identidade profissional como
docentes de uma universidade, em forma de coautoria vivencial. As-
sim, alinhamo-nos a pesquisa do(a) praticante (Hanks, 2017), visto
que constitui uma abordagem critica e colaborativa, na qual os(as)
praticantes, ou seja, todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo de
ensino e aprendizagem, investigam a sua pratica.

Contexto da pesquisa

O estudo foi realizado na Universidade Estadual do Rio de Ja-
neiro, no campus da Faculdade de Formacao de Professores, locali-
zado na cidade de Sdo Gongalo, Rio de Janeiro, com a participacao
de cinco estudantes do curso de mestrado do Programa de Pds-gra-
duacdo em Letras e Linguistica (PPLIN) e a professora orientadora,
a partir de uma conversa exploratdria realizada no dia 13 de margo
de 2025, com o foco na construgdo de entendimentos sobre a iden-
tidade profissional dos participantes.

Participantes

Os participantes da pesquisa foram cinco mestrandos do Pro-
grama de Pos-graduacdo em Letras e Linguistica (PPLIN) e a profes-
sora orientadora. Os participantes sdo professores ja formados que
atuam em diversas areas da Educacdo publica e privada em diferentes
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contextos, no ambito do estado do Rio de Janeiro. Como praticantes
exploratdrias(os), utilizaremos os nossos nomes reais no texto.

Julianne é professora concursada de lingua inglesa da Rede
Municipal de Educagdo de Maric4, atua em turmas do ensino fun-
damental IT e em uma escola de idiomas. Jéssica ja trabalhou como
professora de inglés em escolas privadas em turmas de todos os
anos da educagdo basica como também ja foi professora de inglés
concursada da prefeitura do Rio de Janeiro. Atualmente é profes-
sora concursada da Rede Municipal de Educacdo de Niteroi para
os anos iniciais do ensino Fundamental e, no momento, ocupa um
cargo na gestao central da Secretaria de Educacdo do mesmo mu-
nicipio. Ana Beatriz é professora contratada na Rede Municipal de
Educagao de Itaborai, atua nas turmas de ensino fundamental IT e em
escola de idiomas. Lucas é professor de inglés numa instituicdo bilin-
gue privada e trabalha em turmas do ensino fundamental. Pamella
é professora do exército brasileiro e ministra aulas para oficiais do
exército brasileiro que frequentemente saem em missdo em paises
onde o inglés é usado como lingua franca. Fernanda ¢ professora de
lingua inglesa desde 1993 e, como docente do Programa de Pos-gra-
duacdo PPLIN, é a orientadora dos(as) demais participantes.

Procedimentos de geracio e analise dos registros

Os registros foram gerados a partir de uma conversa explorato-
ria (Miller, 2010; Nunes, 2022), entre nos, com duragédo de uma hora,
realizada através da plataforma RNP, no dia 13 de marco de 2025.
Diferentemente de entrevistas tradicionais, as conversas explora-
torias (Miller, 2010; Nunes, 2022) ndo seguem roteiros rigidos nem
buscam extrair dados objetivos, mas se constituem como espacos
de dialogo horizontal, onde se compartilham historias, afetos, me-
morias e reflexdes com vistas a compreensao ampliada da vida em
sala de aula.

A conversa foi gravada em audio e video e posteriormente
transcrita. Sob a perspectiva da analise de conteudo (Bardin, 1977),
na etapa da pré-analise, foi feita a leitura minuciosa da transcricao
da conversa. Na segunda etapa, aconteceu a exploracdo do mate-
rial e o tratamento dos registros, os treze trechos analisados foram
destacados através da “regra da representatividade”, com foco na
identificacdo de questdes instigantes (puzzles) e instancias de (re)
construcdo das identidades profissionais dos(as) participantes
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afloraram. Na terceira e ultima etapa, houve a interpretagdo dos en-
tendimentos por nds construidos, no que concerne as identidades
profissionais que emergiram durante a conversa exploratdria. Ade-
mais, a andlise do conteudo dos excertos considerou aspectos mi-
cro discursivos, como as modalizac¢des (Neves, 2006) e as escolhas
lexicais dos(as) participantes (Besnier, 1990).

Analise e discussdo da conversa exploratoria

No dia 13 de margo de 2025, nos encontramos virtualmente,
através da plataforma RNP para conversarmos sobre o curso de
mestrado e nossas vidas enquanto docentes. Assim, surgiram pu-
zzles (questdes instigantes) sobre a relagdo entre a realizagdo do
mestrado e a formacdo como docente do ensino superior e fomos
desenvolvendo entendimentos. O primeiro puzzle relacionado a
identidade profissional foi pensado por Jéssica:

“Por que que as pessoas depois que fazem o mestrado, que fazem
o doutorado, elas precisam sair da educacdo basica para ir para a
universidade?” “Por que que eles ndo podem deixar, contribuirem
com o que eles aprenderam la na universidade dentro das uni-
dades de educacdo basica, contribuindo em formacéao de profes-
sores, compartilhando seus conhecimentos com os pedagogos?”

Ao identificar-se como uma professora da educacao basica da
rede municipal de Niteroi, Jéssica inicia a sua reflexdo sobre os mo-
tivos que levam os(as) profissionais de educagdo a buscar o curso
de mestrado e compartilha os entendimentos de que muitos(as) co-
legas veem a obtencdo do titulo de mestre como uma chance para
progredirem em termos salariais nas redes em que trabalham, bem
como para serem aprovados(as) em concursos publicos que in-
cluem provas de titulos. Os puzzles destacados mostram a inquie-
tacdo da Jéssica em relacdo ao éxodo de docentes que sdo mestres
e/ou doutores(as) das escolas para a docéncia nas universidades.
Assim, Jéssica questiona a necessidade da transformacdo da iden-
tidade profissional apos a conclusao do mestrado e mantém a sua
identidade como docente da escola basica. Sobre esses puzzles, Fer-
nanda, apresenta os seus entendimentos:
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“Eu adorava a escola, mas era a escola inteira, e eu tinha um curso
de inglés ainda. Entao, eu tinha mais de 700 alunos. E o mestrado,
na eépoca, para mim, foi.. Eu preciso fazer alguma coisa, porque
fisicamente eu ndo vou aguentar. Preciso trabalhar dentro de um
outro ambiente de educagdo que néo lide tanto com uma carga
horaria tdo intensa, porque acho que o pessoal da escola também,
as pessoas ndo aguentam, ndo € nem por nao gostar.”

Neste excerto, Fernanda se recorda do contexto que precedeu
e motivou a sua entrada no mestrado e compartilhou com seus(uas)
orientandos(as) sua experiéncia quando trabalhou em Salvador, BA.
A orientadora justifica a sua decisdo devido a sobrecarga de traba-
lho fisico e mental inerentes a atuagdo no ensino fundamental e,
quando diz “Eu preciso fazer alguma coisa, porque fisicamente eu
ndo vou aguentar.”, Fernanda, aos 32 anos e 12 de profissdo, enten-
de que a docéncia na universidade poderia trazer para a sua vida
profissional menos cansaco fisico, considerando as questoes refe-
rentes ao trabalho com muitas criancas e adolescentes tais como
a indisciplina, a violéncia e a agitacdo caracteristica dessas faixas
etarias. Juliane corrobora o entendimento da orientadora ao dizer:

“Eu acho que o professor de inglés, como professora de inglés de
escola publica, eu vejo que a gente sofre muito.”

Neste momento da conversa, Julianne compara a atuagao
dos(as) professores(as) de inglés com os(as) docentes de outras dis-
ciplinas e salienta que, devido a carga horaria reduzida de lingua
inglesa nas escolas, os(as) docentes precisam lecionar em diversas
turmas para cumprirem suas cargas de trabalho o que, consequen-
temente, gera sobrecarga de trabalho no que tange ao planejamento
e correcdes de tarefas e avaliacdes. Sobre o éxodo de professores(as)
mestres e doutores(as) para a universidade, Julianne comenta:

“l..] Eu sinto um pouco, as vezes na escola, assim, agora vocé
ta terminando seu mestrado, daqui a pouco vocé ta no doutorado
e daqui a pouco voceé ta indo embora.”

Julianne traz em sua fala as vozes de colegas de profissdo e a per-
cepcdo de que existe uma iminente mudanca de identidade profissio-
nal devido a realizacdo do mestrado e do doutorado. Essa visdo dialoga
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com os puzzles apresentados pela Jéssica, ao questionar as razodes
para esse éxodo. Pamella reflete sobre esse aspecto e insere mais uma
nuance: a competicao gerada pelo mestrado entre colegas de trabalho:

“E, é verdade. as pessoas ja veem com outro olhar. Entdo, essa
questao mesmo de, as vezes, trazer para o trabalho gera um pouco
dessa competicdo entre os colegas, né? Provavelmente. E ai vem
essa ideia, ah, a pessoa ndo vai durar muito tempo. E, as vezes,
mesmo o profissional que esta se qualificando, ele também busca
outras oportunidades. Mas sera que isso, as pessoas ndo conse-
guem enxergar aquilo como um incentivo para o outro também
fazer? Vocé acaba vendo aquilo como promovendo uma desigual-
dade, uma competicdo entre os colegas de profissao.”

Neste excerto, PAmella chama a atencdo para a desigualdade no
contexto profissional instaurada pela presenga de docentes que sdo
mestres. Quando diz “a pessoa ndo vai durar muito tempo”, Pamella
reconhece a relagdo entre o mestrado, a transformacao da identida-
de profissional e o éxodo para a universidade e entende que o mes-
trado traz a chance de trabalho em outros contextos educacionais
além da escola basica. Desse modo, Pamella entende que o titulo
de mestre acaba promovendo um distanciamento entre colegas de
profissdo, podendo ocasionar competicdo, motivada pelo sentimen-
to de inferioridade em relacao a colegas mestres. Sobre a escolha
pessoal pela qualificagdo oriunda do mestrado, Ana Beatriz diz:

“l..] comecei o mestrado e muita gente me chamou de louca. Ain-
da ouvi nas salas dos professores as pessoas falando ‘para que
vocé esta fazendo o mestrado? Para ganhar s6 R$100,00 a mais?
Eu falei assim, ndo é s6 R$100,00 a mais néo, € um conhecimento
que se eu tivesse todo dia dentro da sala de aula, de segunda a sa-
bado, manh3, tarde, noite, eu ndo iria ter. [...]| Eu comecei a olhar a
relacdo das crencas, das identidades, das emocdes, que é algo que
eu pesquiso porque eu sou pesquisadora, né? Entdo é algo que eu
pesquiso, comecei a olhar com outros olhos. Ndo so eles, mas per-
ceber coisas em mim também que antes eu ndo percebia. Entao
virou uma chave em mim, tanto como professora, pesquisadora e
estudante também, porque a gente é varios eus dentro da gente,
né? Nao uma identidade so, né? Entdo sao varias identidades que
eu tenho, que vocés tém também, que eu.”
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Em sua fala, Ana Beatriz traz as vozes dos(as) colegas ao ava-
liarem a realizacdo do mestrado como um ato de insanidade, con-
siderando a baixa recompensa salarial por essa titulagao. Contudo,
ao dizer “[..] virou uma chave em mim”, Ana Beatriz reconhece a
sua reconstrucdo identitaria como uma professora pesquisadora,
que deseja entender os seus contextos de ensino e aprendizagem e
que entende o mestrado como investimento (Norton, 1995), através
do qual podera aumentar o seu capital social, cultural e simboli-
co. Neste excerto, também observamos que Ana Beatriz percebe as
identidades como multiplas (Norton, 2000), quando diz “porque a
gente é varios eus dentro da gente, né? Nao uma identidade s6, né?”,
ao se identificar como professora, pesquisadora e estudante. Sobre
a visdo dos(as) colegas de profissdo sobre as pessoas que cursam o
mestrado, Lucas comenta:

“Eu tenho uma escola que eu dou aula, e a coordenadora me apre-
sentou para as auxiliares como mestre. Eu falei, néo, eu nédo sou
mestre, eu sou mestrando, eu ndo tenho meu titulo ainda e tal,
mas as auxiliares me veem ‘como uma crianca chutou a outra,
meu Deus, o que eu posso fazer? Porque eu ndo tenho a menor
competéncia.’ [..] Entdo, tem esse desequilibrio sobre o que as
pessoas acham que ¢ um mestrado e o que de fato é. E s6 uma
pesquisa mais profunda que vocé faz para compreender melhor
algo que esta acontecendo.”

Lucas revela um ponto importante na construcao de sua iden-
tidade profissional, como se estivesse em um entrelugar, enquanto
mestrando, e como essa posicao é percebida pelos outros na escola
em que trabalha. Ao corrigir a coordenadora que o apresenta as
auxiliares como mestre faz questdo de marcar a sua identidade
profissional como “mestrando”. Dessa forma, ele entende que esta
em processo de construcao e busca um equilibrio entre como ele se
vé e como é visto pelos outros. Contudo, ao mesmo tempo, ele nota
que as auxiliares o enxergam como alguém com um nivel elevado
de conhecimento e autoridade, atribuindo-lhe um tipo de compe-
téncia que ele mesmo nao acredita ter alcangcado plenamente. A
fala “me veem, como uma crianga chutou a outra, meu Deus, o que eu
posso fazer?” indica que as auxiliares projetam nele uma identida-
de de “salvador” ou especialista, diante de situac¢des cotidianas es-
colares. Isso evidencia uma desigualdade de reconhecimento e ex-
pectativas, possivelmente alimentada por uma visdo distorcida ou
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romantizada das colegas auxiliares, do que significa “ter um mes-
trado/ser mestre”. Ao dizer “E s6 uma pesquisa mais profunda que
voce faz para compreender melhor algo que esta acontecendo”, Lu-
cas apresenta os seus entendimentos do que significa realizar uma
pesquisa académica e reitera a sua visdo do mestrado enquanto um
estudo mais aprofundado acerca de um determinado tema e rea-
firma o seu entendimento de que, esse estudo mais profundo néo
lhe confere um conhecimento global e absoluto sobre tudo o que
acontece no contexto escolar.

Sobre essa relacdo, por vezes, tensa construida entre docentes
da educacédo basica que buscam a formacao continuada através dos
programas de pds-graduagdo e os(as) demais colegas, coordenagdo
e direcdo das escolas, Fernanda diz

“Mas o que eu sentia as vezes, e que me entristecia, era, por exem-
plo, as vezes, em reunido pedagogica, sei 14, conselho de classe,
convidavam alguém para fazer uma fala, uma palestra, esqueciam
das proprias pessoas dentro da escola. [..| Que poderiam falar so-
bre as proprias pesquisas, sobre as proprias coisas. Ai falavam
assim, vocé aqui é professora, vocé nao é doutora. Seu doutorado
¢ 1a fora, aqui ndo. E nos somos uma coisa so. A gente é a mesma
pessoa quando a gente vai no banco, a gente vai no mercado. Cla-
ro que a gente tem os diversos papeis, mas a gente ndo tem como
se despir das coisas.”

Neste excerto, Fernanda manifesta seus sentimentos de tristeza
e exclusdo em reunides pedagogicas na escola, onde, em sua visdo,
seus conhecimentos académicos e sua posicdo de professora-pes-
quisadora eram desconsiderados. O comentario “vocé aqui é profes-
sora, vocé ndo € doutora. Seu doutorado € ld fora, aqui ndo” explicita as
tensdes e opressodes vividas no cotidiano escolar, bem como o con-
flito entre papeis sociais. Assim, apesar de reconhecer a sua atuagao
em diferentes contextos, Fernanda reconhece que vida e trabalho
se misturam e reafirma a indivisibilidade da sua identidade, rejei-
tando a ideia de que seja possivel “despir-se” de suas formacdes e
vivéncias. Ao reivindicar que “somos uma coisa s6”, ela denuncia a
tendéncia institucional de compartimentalizar o(a) professor(a) e
propoe uma identidade integrada, que recusa a cisdo entre ensino,
pesquisa e vida cotidiana.

Nesse momento da conversa, Lucas compartilha suas inquie-
tacoes.
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“Sera que essas prefeituras que ndo dao o valor que o mestrando
ou doutorando, o doutor merece, sera que ndo ¢ uma forma tam-
bém de fazer vocé ndo pensar tanto em si, vocé achar que vocé é
menos para te manter? Porque, as vezes, se eles te mostram que
vocé realmente tem um conhecimento e te da o reconhecimento
por aquilo, talvez ele te perca.”

Em sua fala, Lucas explicita uma tentativa de manutencdo do
poder institucional por meio da desvalorizacao subjetiva das pes-
soas, através da violéncia simbdlica (Bourdieu, 1989) ao dizer “..]
uma forma também de fazer vocé ndo pensar tanto em si, vocé
achar que vocé é menos para te manter”. Percebemos, nesse trecho,
observamos a construcdo da identidade docente pelas lentes da
instituicdo que, através da desvalorizacdo da formacéo continuada
dos(as) professores(as), tenta influenciar a maneira como as pes-
soas percebem a si mesmas no contexto da escola. A conversa con-
tinua e conduz Jéssica a compartilhar o seu entendimento sobre a
integracdo entre a pesquisa e a pratica docente.

“l..] A Fernanda esta fazendo la a pesquisa que, pra eles, é como se
fosse uma ruptura. Vocé para de fazer suas atividades para fazer
aquilo ali. Eles ndo conseguem entender que esta tudo junto, que
¢ durante... o que esta acontecendo nas suas aulas, nas suas ativi-
dades, que aquilo ali ja é o seu momento de pesquisa.”

Nesse trecho, Jéssica compartilha seus entendimentos sobre
a estreita relagéo entre o fazer docente e o ato de pesquisar. Quando
diz “esta tudo junto”, ela reconhece o carater organico da pesquisa,
em consonancia com o principio da Pratica Exploratoria referente a
integracdo do trabalho para entender, inerente a pesquisa, e a rotina
da sala de aula. Assim, Jéssica constroi a sua identidade profissional
como alguém que entende a relagdo intrinseca entre o ensino e a pes-
quisa. Dessa forma, alinhando-nos a Moraes Bezerra (2010), compar-
tilhamos essa nuance da identidade docente ao compreendermos o(a)
professor(a) como uma pessoa reflexiva, ética e colaborativa, capaz de
investigar a propria pratica a partir da curiosidade e do engajamento
com o nosso ambiente de trabalho. Ademais, a construcao identitaria
da Jéssica como uma docente pesquisadora corrobora a sustentabi-
lidade presente nos principios da Pratica Exploratoria (Souza, 2023),
uma vez que entende que o fazer da pesquisa € constante e se conecta
ao olhar para a sala de aula e todos(as) que a povoam.
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A conversa vai terminando, devido ao avancgar do horario e Ju-
lianne reflete sobre as suas emocoes e inquietagdes como mestranda.

“E eu acho que mexe muito com a nossaidentidade, tudo isso. E as
crencas que a gente constroi... Vocé falou sobre o que vocé com-
partilhou. Por exemplo, vocé... Imagina a situac¢do. Vocé tem o seu
doutorado, vocé passou no concurso de uma universidade publi-
ca. Vocé tomou posse, entdo vocé ta aqui, 6. Vocé é.. Maravilhoso! E
ai, do nada, comecgam a falar varias coisas que vocé ndo sabe, e ai
vocé tem que se colocar abaixo. Meu Deus, eu ndo sei nada, tenho
que comegar do zero, tenho que construir tudo. Entdo, é um ba-
que muito grande, né? Uma mudanca de perspectiva do que voceé
estava recebendo como... Como eu sou maravilhoso, eu td6 bem, eu
sou merecedor disso tudo. E depois vocé fala, ndo, ndo sou mere-
cedor disso. O que eu t6 fazendo aqui? Eu nédo vou conseguir.”

Nesse excerto, Julianne transita por um turbilhdo de emocdes
imaginadas (Barret, 2017) quando se projeta para uma identidade
profissional futura na qual se vé como professora concursada de
uma universidade. Ao mesmo tempo em que sente alegria, quando
diz “Vocé tomou posse, entdo vocé ta aqui, 6. Vocé é... Maravilhoso!”,
vem o choque, representado pela escolha lexical “baque” (Besnier,
1990) de se deparar com as novas responsabilidades do cargo de
docente do ensino superior e a consequente emocao da inseguran-
¢a. Ao dizer “Meu Deus, eu ndo sei nada, tenho que comecar do zero,
tenho que construir tudo”, a identidade de Julianne enquanto do-
cente da educacdo basica, experiente e segura das suas atribuicoes
e papel social entra em crise, considerando as diferencas e especifi-
cidades do trabalho na universidade, e ela sente que essanova iden-
tidade precisa ser construida “do zero”, apesar de continuar sendo
professora. Assim, Julianne reconhece o contraste entre o senti-
mento inicial de conquista “eu sou maravilhoso, eu sou merecedor” e
uma a posterior sensacdo de inadequacao “ndo sou merecedor disso,
o que eu t6 fazendo aqui?”, e se engaja em um movimento investiga-
tivo que busca aprofundar os seus entendimentos sobre as tensdes,
reconfiguragdes e sobre a propria vulnerabilidade do seu percurso
profissional. A seguir, nossas consideracoes reflexivas.
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Consideracdes reflexivas

Com a intencao de refletir sobre questdes instigantes (os pu-
zzles) que nos tinhamos, surgiram puzzles (questdes instigantes)
sobre a relagdo entre a realizagdo do mestrado e a formagdo como
docente do ensino superior e fomos desenvolvendo entendimentos.
Considerando que os puzzles ndo sao apenas duvidas pontuais, mas
reflexdes profundas que revelam tensdes entre expectativas pes-
soais, exigéncias institucionais e valores académicos, essas ques-
tdes instigantes apontam para a complexidade da docéncia uni-
versitaria como um campo de atuagdo em constante construcdo e
negociacao, respeitando “os varios eus dentro da gente”.

Assim, entendemos que os nossos puzzles estdo profundamente
ligados a tentativa de conciliar multiplos papeis e expectativas sobre
oinicio do novo ciclo como professores (as) universitarios (as), geran-
do um sentimento de conflito entre a formagao académica e as exi-
géncias da pratica institucional, que impdem desafios tanto técnicos
quanto emocionais. Os relatos demonstraram que a formagéo do (a)
professor (a) universitario(a) vai se desenvolvendo com a obtencéao
do titulo, em processo reflexivo e exploratorio continuo, no qual o (a)
professor (a) precisa lidar com duvidas, frustragdes e descobertas, e,
algumas vezes, acaba sendo um caminho solitario.

A partir da nossa conversa exploratoria, discutimos as inquie-
tacdes enfrentadas na formacgao docente no ensino superior, no que
tange ao pertencimento e ao reconhecimento da transformacao
das nossas identidades profissionais. H4 um sentimento comum de
deslocamento, de estar entre mundos, entre a educagao basica, con-
siderando que todos(as) nos professor fomos ou somos profissio-
nais desse segmento e auniversidade, entre a valoriza¢do simbdlica
(Bourdieu, 1989) do titulo e a negagdo pratica desse saber, entre o
orgulho da conquista e o medo de nédo corresponder as novas ex-
pectativas. A conclusdo do mestrado, portanto, é vivida como terri-
torio de travessia, onde o desconforto ndo € um sintoma de fracasso,
mas um sinal de que ha movimento, vida e poténcia no processo de
tornar-se professor (a) universitario (a). Dessa forma acreditamos
que essa conversa deva acontecer ndo somente no mestrado, mas
em outros ambientes educacionais, para que os(as) professores(as)
pensem sobre as suas construcoes identitarias e as suas proprias
praticas durante a sua formacao.
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DO TRAUMA A CENA PUBLICA: O
GESTO DE DIZER NO TESTEMUNHO DE
XUXA SOBRE VIOLENCIA SEXUAL

Beatriz de Almeida Quintdo (PPLIN-UERJ)
Juciele Pereira Dias (PPLIN/CAP-UERJ)

Introducéao

Os discursos de mulheres que sofrem violéncia sexual tém sido
objeto de crescente atencdo também académica, sobretudo em ra-
zdo das implicagdes ideologicas que se inscrevem em narrativas de
uma sociedade estruturada pelo patriarcado que, frequentemente,
desloca a responsabilidade da violéncia da figura do agressor para
a vitima, silenciando-a. Esse silenciamento é mais do que um efeito
de trauma, ele (se) significa (nas) condigoes de produgéo que deter-
minam o que pode ou néo ser dito (Orlandi, 2015) sobre a violéncia
sexual. A culpabilizagdo da vitima e a normalizagdo do abuso sdo
efeitos que dizem dessa sociedade (ainda) patriarcal ou, poderia-
mos dizer, de uma sociedade em que se repetem efeitos do patriar-
cado, que, por sua vez, circunscreve o que é da ordem da violéncia
sexual no campo do indizivel (Mariani, 2016), seja pelo impossivel
dalingua ou da historia.

Neste artigo, propomos uma analise discursiva do que enten-
demos como testemunho da apresentadora Xuxa Meneghel, em que
ha o (in)dizivel sobre os abusos que sofreu na infancia, conforme
publicacdo em uma coluna da revista Vogue Brasil, no ano de 2019.
O estudo é filiado a Anadlise de Discurso materialista (Pécheux, 1969;
Orlandi, 1987 2015), mobilizando conceitos como silenciamento,
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interdicdo e memoria discursiva. Também recorremos a estudos
sobre violéncia simbolica (Bourdieu, 2012), género e culpabilizacdo
da vitima (Saffioti, 2015), além das pesquisas sobre testemunho e
indizivel (Mariani, 2016).

Esta discussdo é um recorte de uma pesquisa mais ampla, na
qual sdo analisados discursos tornados publicos na/pela voz de mu-
lheres “celebridades” no Brasil, ou seja, personalidades publicas
que, ao falarem pela midia brasileira, romperam o siléncio e rela-
taram suas experiéncias de violéncia sexual em cartas abertas e
divulgadas no espaco digital-midiatico. Contudo, aqui optamos por
uma materialidade distinta, analisando uma entrevista dada a uma
revista ao invés de uma carta aberta. O foco esta na forma como a
apresentadora Xuxa (se) significa (na) a violéncia sofrida, ou seja,
como no/pelo testemunho os sentidos de culpa sdo colocados em
cena no espago publico. Isso permite analisar os processos de pro-
ducao de sentidos sobre a violéncia sexual, descrevendo como de-
terminados enunciados, em circulacdo, tensionam e reforcam os
imaginarios sociais sobre a vitima e o agressor.

Analise de discurso: um campo de entremeio

A Analise de Discurso (AD), fundada por Michel Pécheux
([1969] 1997), se constitui como um campo tedrico-metodologico
que articula trés areas de conhecimento: a Linguistica, o Materialis-
mo Histérico e a Psicanalise. Diferente da perspectiva estruturalista
proposta por Saussure, que toma a lingua como um sistema autéono-
mo e fechado, a AD considera o sujeito e a exterioridade. Em outras
palavras, o sujeito é constituido por um processo de interpelagdo
ideoldgica e levado a falar de determinado lugar. Assim, o sentido
esta na relacdo entre linguagem, historia e ideologia e nao apenas
na estrutura da lingua. Orlandi (2015, p. 17) considera a AD como
um “campo de entremeio”, pois se distancia de uma visdo puramen-
te linguistica do sentido e incorpora questdes sociais e historicas.
Isso significa que um mesmo enunciado pode produzir diferentes
efeitos de sentido dependendo da posi¢ao que o sujeito ocupa na
estrutura social e das formacgoes ideoldgicas que o atravessam.

Segundo Pécheux (1997, p. 82), o termo discurso é “efeito de
sentidos’ entre os pontos A e B”. E, para Orlandi (2015), a lingua-
gem ndo ¢ transparente e a lingua é relativamente autonoma, sendo
assim, o discurso ndo pode ser compreendido isoladamente, mas
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deve ser analisado levando-se em conta as suas condi¢des de pro-
dugdo. Como aponta Pécheux (1997, p. 78), “ndo podemos defini-lo
sendo em referéncia ao mecanismo de colocagdo dos protagonis-
tas e do objeto de discurso, mecanismo que chamamos ‘condi¢des
de producdo’ do discurso”. Esse conceito trata tanto dos fatores
linguisticos quanto extralinguisticos que determinam o que pode
ou ndo ser dito em determinada conjuntura sdcio-historica. Como
possivel procedimento analitico para a descri¢do das condigdes de
produgédo, Orlandi (2015, p. 28-29) diferencia as condig¢des de pro-
ducdo em sentido estrito, que dizem respeito ao contexto imediato
da enunciagdo (quem fala, para quem, onde e em que situagdo), e as
condicdes de producdo em sentido amplo, que incluem os aspec-
tos socio-historicos e ideologicos que sustentam certos discursos
e interditam outros. Desse modo, ao analisarmos um enunciado, é
possivel considerarmos aquilo que esta para além da materialidade
linguistica, i.e., levamos em conta também a exterioridade constitu-
tiva da formulacgédo e circulacdo dos sentidos.

Nessa perspectiva, um discurso é determinado tanto pelas cir-
cunstancias de enuncia¢do em que € produzido, como também pe-
los dizeres que o antecedem e sustentam sua significagdo. Trata-se
de um conjunto complexo de enunciados anteriores, proferidos e ja
apagados, que afetam a construgao de “novos” discursos ao se inscre-
verem na memoria do dizer. E nesse ponto que nos deparamos com
o conceito de memoria discursiva. Conforme Orlandi (2015, p. 29),

a memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas
quando pensada em relagdo ao discurso. E, nessa
perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este
€ definido como aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. Ou seja, é o que cha-
mamos de memoria discursiva: o saber discursivo
que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base
do dizivel sustentando cada tomada de palavra.

E por isso que defendemos que na AD os sentidos
nao existem em si e por si, pois “nao estao assim
predeterminados por propriedades da lingua”
(Orlandi, 2015, p. 42) e isso é colocado por Pé-
cheux quando salienta quese uma mesma pala-
vra, uma mesma expressio em uma mesma pro-
posicdo podem receber sentidos diferentes |..] é
porque uma palavra ndo tem um sentido que lhe
seria ‘proprio’ vinculado a sua literalidade, mas
seu sentido se constitui em cada formacao dis-
cursiva (Pécheux, 1997, p. 161).
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Sendo assim, a memoria discursiva funciona como um espaco
de disputa de sentidos, em que determinados enunciados sao refor-
cados, enquanto outros sdo ressignificados ou silenciados.

Ja a nocdo do silenciamento esta relacionada aos processos de
interdicdo do discurso que determinam quem pode falar e sobre o
qué. Orlandi (2007) destaca duas formas de compreender o siléncio:
o siléncio fundador e a politica do siléncio, sendo esta segunda uma
forma de interditar determinados sentidos e sujeitos. Foucault (1996)
aponta que a interdi¢do é um dos mecanismos fundamentais de con-
trole do discurso, regulando quem pode falar, quais discursos sdo so-
cialmente aceitos e quais sdo marginalizados. E Orlandi (2007, p. 104)
ressalta que é pela interdi¢do que se proibem “certos sentidos porque
se impede o sujeito de ocupar certos lugares, certas posi¢des”.

Esse processo de interdicdo e silenciamento é relevante na
construcdo do nosso estudo, que se debruca nos discursos sobre
violéncia sexual contra a mulher, tema historicamente marcado
por restricdes discursivas e pela culpabilizacdo das vitimas. O dis-
curso dominante muitas vezes reforca estereotipos e interdita fa-
las que desafiam as normas sociais, comportamentos e dizeres ja
cristalizados. No caso do testemunho da Xuxa, € possivel perceber
como, ao tomar a palavra, ha ja ditos, da memoria discursiva, que
se atualizam fazendo reproduzir certos enunciados ja estabilizados
sobre a violéncia sexual, todavia, a0 mesmo tempo, esses enuncia-
dos entram em conflito abrindo espaco para novas formas de pro-
ducdo de sentido.

Entre a culpa e o testemunho

A condigdo de ser mulher é definida antes mesmo do nasci-
mento,um caminho ja tracado e, naturalmente, fracassado. Abordar
questdes relacionadas as violéncias sofridas contra o género femi-
nino nos leva a uma série de discursos que atravessam as relacoes
de sentidos, divididas na sociedade e na historia e que representam
as proprias relagdes de poder, ou seja, rela¢des de forcas, desiguais
e com dominancias. Entre as formas de opressao de género, desta-
camos a violéncia simbdlica por ser sutil e agir de forma quase in-
visivel na manutencdo da dominacdo do discurso do masculino. De
acordo com Bourdieu (2012, p. 47), “a violéncia simbdlica se institui
por intermédio da adesdao que o dominado nao pode deixar de con-
ceder ao dominante quando ele ndo dispoe, para pensa-la e para se
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pensar [..|”. Trata-se de um tipo de violéncia que incide sobre os su-
jeitos sem que haja necessidade de empregar forca fisica. Bourdieu
postula que a violéncia simbolica “s6 atua com o apoio de predispo-
si¢oes colocadas como molas propulsoras, na zona mais profunda
dos corpos” (Bourdieu, 2012, p. 50).

No percurso da historia, a mulher sempre foi retratada como
sensivel, fragil, do lar e ser reprodutor. Do mesmo modo, ela tam-
bém, de diferentes maneiras, foi colocada como responsavel pelas
violéncias sofridas com base em construgoes culturais e sociais que
tendem a normalizar os atos de violéncia e culpabilizar a vitima
por eles. Entendemos que a interpretacdo da violéncia sexual foi/é
determinada no jogo de forcas em que ha dominacao dessas repre-
sentagoes estereotipadas sobre o sexo feminino, que sustentam um
imaginario social em que imperam estruturas patriarcais, manten-
do a propagagdo desse ciclo continuo de violéncias. Segundo Saffio-
ti (2015, p. 131), patriarcado é “o regime da dominagdo-exploracao
das mulheres pelos homens”, regime esse que “serve a interesses
dos grupos/classes dominantes”.

Ao tratar o tema da violéncia, trazemos a definicao de Saf-
fioti (2015, p. 18) como a “ruptura de qualquer forma de integridade
da vitima: integridade fisica, integridade psiquica, integridade se-
xual, integridade moral”. Para a autora, a violéncia sexual atravessa
multiplas esferas sociais que englobam desde o espago intimo da
familia as instituic¢des, alimentando a dinamica do silenciamento
e da opressdo. Sendo assim, o discurso de uma menina ou mulher
sexualmente violada se torna um tema desconfortavel e frequente-
mente ignorado pelo todo social.

Compreendemos que qualquer forma de violéncia
sexual contra mulher se da em um espaco de forcas desiguais entre
homens e mulheres, que produzem sentidos que sustentam o ima-
ginario de inferioridade feminina e dos papéis sociais a elas estabe-
lecidos por dizeres ja instituidos (Albuquerque, 2007). Menciona-
mos que nascer mulher é, desde cedo, conviver com a aceita¢do da
violéncia. E reforcamos essa constatagao pelo registro de um caso
do ano de 1777 em que uma menina de 6 a 7 anos foi considerada
culpada em um julgamento de estupro.

O juiz registra com muita seriedade que a mais
jovem, uma menina de 6 a 7 anos, € conside-
rada prostituta; enfatiza com igual seriedade,
que ela aborda militares e guardas suicos, que
foi vista em ‘acdo com um rapaz’; o que atenua
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suspeita contra Joseph Vassé, doméstico de um
‘corredor de contas’, acusado de té-la estuprado
(Campos, 2000, p. 35).

Esse imaginario da mulher como ser inferior, passivo e descar-
tavel corrobora na repeticao de sentidos que, além de naturalizar a
violéncia sexual, transferem a culpa para meninas e mulheres. Ao
retomar Ruth Benedict (1980), Saffioti (2015, p. 24) ressalta que “as
mulheres sdo treinadas para sentir culpa. Ainda que néo haja ra-
z0es aparentes para se culpabilizarem, culpabilizam-se, pois vivem
numa civilizacdo da culpa”. Expressoes como “mas onde ela esta-
va?”, “o que ela vestia?” e “por que ndo denunciou antes?” sdo exem-
plos de formulagoes que reforcam a ideia de que a menina-mulher
é responsavel e deve responder pelo crime cometido contra ela.

Muitas meninas e mulheres sentem que sdo cumplices de seus
agressores, contudo Saffioti (2015, p. 84) defende que para “ser cim-
plices, dar seu consentimento as agressoes masculinas, precisariam
desfrutar de igual poder que os homens. Sendo detentoras de par-
celas infinitamente menores de poder que os homens, as mulheres
so podem ceder, ndo consentir”.

Diante dessas relac¢des de forcas desiguais e do silenciamen-
to que elas impodem, o testemunho emerge como um gesto de rup-
tura e resisténcia, e comparece em nosso estudo como uma pratica
discursiva na qual o sujeito, diante do trauma, tenta dizer e fazer
bordas significantes ao impossivel da dor de um acontecimento.
Para a AD, a nogdo de testemunho é entendida, segundo Mariani
(2016, p. 55) como “um fracasso da linguagem em falar de um ‘todo
vivido’, uma vez que a linguagem é insuficiente e apenas faz bor-
da na tentativa de dar conta do real da experiéncia, ou evento, ou
acontecimento que mergulha com violéncia o sujeito”. Essa nogéo
apoia-se numa representacdo da testemunha distinta de seu sen-
tido juridico. Agamben (2008, p. 27) pontua os dois termos usados
para tratar da testemunha, sendo o segundo termo o que orienta a
concepcao adotada neste trabalho:

O primeiro, testis, de que deriva o nosso termo
testemunha, significa etimologicamente aquele
que se pde como terceiro (*terstis) em um proces-
so ou em um litigio entre dois comentadores. O
segundo, superstes, indica aquele que viveu algo,
atravessou até o final um evento e pode, portanto,
dar testemunho disso.

178



BEATRIZ DE ALMEIDA QUINTAO | JUCIELE PEREIRA DiAs

Isso implica dizer que o relato de um evento esta vinculado a
experiéncia subjetiva do sujeito e se refere “a alguém que passou por
alguma experiéncia de vida traumatica e que, com o relato disso que
vivenciou, pode dar um testemunho, ou seja, transmitir aos outros o
que foi ter passado por essa experiéncia” (Mariani, 2016, p. 55). Tra-
ta-se de um dizer urgente e da necessidade de tornar os outros parti-
cipantes, mesmo com certa consciéncia de que esse dizer €, em certa
medida, interditado. Isto posto, o testemunho nao se resume em re-
memorar o passado, mas um gesto que convoca o presente, confron-
tando os mecanismos de esquecimento e silenciamento.

Em relacdo a tematica da violéncia sexual contra a mulher, esse
gesto de linguagem diante do impossivel de um evento traumatico
coloca em jogo diferentes formas de producéo dos sentidos. O sujei-
to que testemunha ocupa um lugar de tensao, onde o discurso que
emerge confronta a memoria do trauma e toda uma estrutura social
que, muitas vezes, se recusa a ouvir o que o outro tem a dizer. O gesto
de testemunhar rompe com a légica do siléncio e faz uma fissura no
espaco publico. Assim é o caso da atriz e apresentadora Xuxa Mene-
ghel que, a partir do lugar que ocupa na sociedade brasileira, é capaz
de fazer um furo na esfera publica ao testemunhar sobre os abusos
sexuais que sofreu. Como afirma Mariani (2016), o testemunho nao se
reduz a uma exposicdo de fatos, ao contrario, é a marca discursiva da
memoria traumatica inscrita no corpo e na linguagem.

O indizivel da violéncia sexual ndo reside tdo somente na in-
suficiéncia das palavras, ela também percorre os caminhos de uma
histéria marcada por silenciamentos e opressdes. E o peso de uma
dominacdo que persiste em uma sociedade capitalista em que o
sujeito, ao se deparar com o insuportavel do real, acaba por “néo
querer saber ou ndo fazer parte [nem] da realidade que se impoe
[e], por isso, também carregam a responsabilidade daquilo que nédo
é revelado” (Camargo, 2016, p. 36). Ainda que o discurso dominan-
te insista em desacreditar e culpabilizar as vitimas, ha sujeitos que
rompem o siléncio. E um possivel gesto de ruptura que analisare-
mos a seguir, por meio do testemunho de Xuxa.

Das condic¢des de producio a analise discursiva
O discurso posto em analise foi produzido por uma posicéo su-

jeito Maria da Graga Meneghel, mais conhecida como Xuxa, em um
texto publicado de forma digital na revista Vogue Brasil, no ano de
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2019, em uma coluna particular. Esses sentidos sdo produzidos e
colocados em circulagdo por um espaco midiatico de uma revista
difundida nacionalmente, com publico leitor majoritariamente fe-
minino. E valido ressaltar que essa tomada de palavra se da depois
de Xuxa ter dito, pela primeira vez, publicamente, no programa do
Fantastico,em 2012, que teria sofrido diversos tipos de violéncia se-
xual no passado. Nessas condi¢des de producao, Xuxa enuncia, com
mais detalhes, as experiéncias de abuso sexual sofridas na infancia.

Janoano de 2019, os processos de producgao desse discurso sdo
marcados por um momento histérico de maior abertura ao debate
publico sobre violéncia sexual, especialmente no ambito de movi-
mentos sociais e feministas que determinaram o rompimento do
siléncio e o acolhimento das vitimas. A natureza confessional do
texto confere ao discurso uma caracteristica intima, embora sus-
tentada por um espacgo publico de circulacdo nacional. Nesse cena-
rio, a enunciagdo de Xuxa se torna possivel justamente pela tomada
de posicao e enunciar em um novo regime discursivo que rompe,
ao menos parcialmente, com formacgoes ideologicas tradicionais
que silenciavam o sofrimento feminino, sobretudo aquele relacio-
nado ao abuso sexual infantil. Assim, nesse discurso, dividido, estdo
representadas formacdes ideoldgicas de género e ele é atravessa-
do por sentidos de discursos sociais sobre infAncia e sexualidade. E
nesse entrecruzamento que no fio do seu dizer é possivel significar
suas experiéncias traumaticas, mesmo que tardiamente. Passemos
aos trés recortes a serem analisados.!

RD1: Me lembro que andavamos de Kombi.. Nos criangas
iamos atras. Eu tinha 5 ou 6 anos e os mais velhos eram
pré-adolescentes, primos de segundo grau e amigos muito
proximos da familia. Sentia tocarem em mim, colocavam o
dedo, doia, ndo sabia distinguir o que sentia, por isso nao
chorava e nem reclamava com ninguém sobre o acontecido.

Neste recorte, da posicdo “sujeito Xuxa adulta” ha tentativas de
significar experiéncias de uma posic¢éo “sujeito Xuxa crianga peque-
na”, de modo que esse dizer € circunscrito pela impossibilidade de
significacdo plena do vivido. A estrutura desse discurso é marcada
por uma memoria afetiva fragmentada, que se apresenta por meio

1 O relato completo encontra-se no site da revista. Disponivel em: https://vogue.
globo.com/sua-idade/colunistas/coluna/2019/11/em-sua-coluna-xuxa-revela-de-

talhes-sobre-abuso-que-sofreu-na-infancia.ghtml. Acesso em: 6 abr. 2025.
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de verbos no pretérito perfeito e imperfeito (por ex.: andavamos, ia-
mos, colocavam, doia), os quais evocam um passado progressivo e
traumatico, e que retorna como tentativa de enunciagao tardia no
dizer do sujeito adulto, que reconstroi o sentido de um aconteci-
mento inscrito no corpo e silenciado no tempo.

E preciso dizer que é dominante também o imagindrio de in-
fancia como uma fase de pureza, ignorancia e nao saber, em que o
que escapa a essa construcao também reforca a violéncia sofrida
pela menina mulher. A afirmagdo “ndo sabia distinguir o que sen-
tia” traz a interdicdo de sentidos possiveis sobre o acontecimento
daquilo que se significado como uma violéncia sexual também pode
ser significado como uma experiéncia sexual e, nesse ponto, a falha
interdita a significacdo, ou seja, existe uma distancia entre o real do
acontecimento de se significar em uma experiéncia sexual (mes-
mo que na posicdo de vitima) e o simbolico disponivel (do sexual,
ou seja, da violéncia sexual), e isso produz um hiato de siléncio e
confusao. O siléncio que dai resulta ndo se reduz a auséncia de fala,
mas inscreve-se em uma logica discursiva do interdito, podendo ser
reforcada ainda por vinculos afetivos com os agressores, visto que
eles sdo descritos como “primos de segundo grau e amigos muito
proximos da familia”.

Este primeiro recorte nos permite compreender que o sujeito,
em constante constituicdo, é efeito da linguagem e das formacoes
ideologicas que regulam os sentidos disponiveis para a infancia, na
qual o corpo infantil é vulneravel tanto a violéncia quanto a sua no-
meagdo frente ao proprio da sexualidade. Esse testemunho sé toma
forma nas condigoes de producgdo de uma mulher adulta, mae, com
mais de cinquenta anos, independente financeiramente, que supos-
tamente permite o retorno do nao-dito a cena discursiva para tocar
em pontos possiveis do dizer (daqueles dedos colocados e que faziam
doer no corpo). Mesmo assim, o sujeito ainda se coloca em lugar de
autoquestionamento, sinalizando que o trauma, mesmo reinscrito,
ainda resiste a simbolizagdo — como veremos no recorte a seguir:

RD2: Por que eu fui a escolhida? Néo sei. [...] Por que eu nao
gritava, ndo chorava? Nao sei! [..] Por que isso aconteceu co-
migo? Ndo sei. Por que ndo gritei? Por que néo falei logo pra
minha mae? Nao seil Ndo sei mesmo. [..] Por que néo gritei?
Por que nao chorei alto? Por que néo falei para minha mae?
Nao sei, nao sei.
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Observamos um tom tanto quanto desesperado na fala de Xuxa
enquanto ela afirma inumeras vezes nao saber por que as coisas
aconteceram com ela e por que ndo reagiu. Esses dizeres fazem bor-
das ao real da experiéncia sexual e ao impossivel de atribuir tais
sentidos, mesmo que de violéncia, de vitima, & uma crianga. Desse
modo, ha um efeito de looping, cuja repeticdo linguistica circuns-
creve a auséncia de sentido. A reiteracdo do “néo sei” marca o lugar
do indizivel e da falha na construcdo de sentido frente ao aconteci-
mento traumatico da experiéncia sexual preconizada. A forma do
discurso sugere um movimento de retorno insistente a perguntas
que Xuxa nunca conseguiu encontrar resposta, o que evidencia a
permanéncia do trauma como elemento que atravessa a constitui-
¢do subjetiva do sujeito.

Outra forma possivel de interpretar a repeticdo obsessiva do
“por que” e do “ndo sei” é como efeito de uma memoria discursiva
que falha, i.e, uma memoria que tenta resgatar uma verdade que
permanece deslocada, desencontrada do tempo da enunciac¢do. O
sujeito tenta produzir um discurso que explique sua propria reacdo
ou auséncia dela, mas esbarra na propria estrutura da linguagem,
que ndo da conta de simbolizar aquilo vivido.

Embora essa multiplicidade de perguntas nada diga, é possivel
fazer ver a condigdo do sujeito como dividido, atravessado por dife-
rentes formacdes ideoldgicas que produzem sentidos conflitantes
sobre a infancia, a violéncia e a vitima. Ao se perguntar reiterada-
mente por que ndo gritou ou contou a méae, Xuxa mobiliza as expecta-
tivas sociais sobre o que “deveria ter feito”, refletindo o modo como o
discurso social exige da vitima uma postura ativa diante da violéncia,
como se o siléncio infantil fosse sinal de consentimento ou de uma
falha moral. A interdicdo discursiva ndo apenas silencia, mas obriga
o sujeito a dizer algo/justificar a todo tempo sua passividade, sob o
peso de um julgamento social que transforma a dor em culpa.

RD3: Dos 4 até os meus 13 anos, eu passei por varias situa-
¢Oes que me fizeram ter mania de limpeza. Tomo de 3 a 4
banhos por dia, tenho vontade de estar com criangas pois
elas ndo me fariam nenhum mal —isso é coisa de adulto.

Neste ultimo recorte, torna-se mais evidente como o sujeito car-
rega o trauma. Da posigdo sujeito Xuxa, hd uma busca por significar
as violéncias que sofreu em relacdo a seus efeitos comportamentais
e corporais, que persistem no tempo e no espaco discursivo. O que
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€ posto como consequéncia mais direta das situagdes que viveu na
infancia é o sentido de “mania de limpeza”, especificado por “tomo
de 3a 4 banhos por dia”, o que traz a relagdo do trauma com uma ex-
periéncia no corpo e alimpeza como um retorno a um estado ante-
rior, de pureza, do limpo. Tradicionalmente, a sexualidade fora dos
ritos religiosos (matrimonio, procriacao) é significada como pecado
e, por sua vez, como suja. A linguagem denuncia o sintoma: o corpo,
marcado pelo excesso de banhos, configura-se como o lugar em que
o discurso reprimido se expressa como busca por um imaginario de
pureza/limpeza.

Na posicao “sujeito Xuxa”, também emergem sentidos opostos
proprios do discurso religioso: o mal versus o bem, o que pode ser
lido em: “tenho vontade de estar com criangas pois elas ndo me fa-
riam nenhum mal”, indicando que, para ela, ha uma separacdo ima-
gindria entre o mundo do bem, das criancas puras e o mundo do
mal, dos outros. Nesse sentido, o adulto pode ser projetado como
aquele que viola, que tira da crianga a sua pureza associada a ino-
céncia, aquilo que faz dela o ser crianga no discurso religioso. Essa
oposicdo evidencia a reconfiguracido dos sentidos que o sujeito atri-
bui a alteridade e ao proprio social.

Entendemos que se trata de uma forma de subjetivacao marca-
da pela exclusdo da relagao com o outro social, pois o outro adulto é
sempre uma ameaga. A mania de limpeza pode ser compreendida
como um gesto discursivo de tentativa de purificagdo imaginaria.
Seria como se os banhos em excesso ajudassem a apagar as mar-
cas/sujeira da violéncia sexual inscrita no corpo? Temos, entdo, que
testemunho e trauma néo se apresentam somente como memoria,
mas como inscrigdo discursiva constante e reatualizada diariamente.

Consideracdes finais

A partir da fundamentacdo tedrica em Analise de Discurso, o
gesto de analise empreendido sobre o testemunho de Xuxa Mene-
ghel nos permitiu compreender como o dizer sobre o proprio do
sexual na violéncia sofrida na condigdo de crianca interdita a emer-
géncia do dizer, da denuncia, mesmo por uma posicao sujeito adul-
ta. Isso faz atualizar relag¢des de forga, a dominacao do discurso do
patriarcado e do discursivo religioso nos processos de silenciamen-
tos, de interditos na memoria discursiva, o que, por sua vez, susten-
ta/reforca a culpabilizacdo da vitima. Ao trazer a cena publica sua
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experiéncia de violéncia sexual na infancia, o sujeito mulher apre-
sentadora toma posi¢do que rompe com o siléncio imposto histori-
camente as mulheres, sobretudo ha um indizivel que grita o trauma
sexual vivido na infancia. Nesse gesto, testemunhar é mais do que
um ato de fala, é também um movimento politico que confronta as
estruturas sociais que corroboram na manutencao do silenciamen-
to feminino e reatualiza o trauma no espago discursivo.

Observamos que o sujeito enunciador reinscreve o trauma
como um acontecimento que se atualiza na linguagem e nos gestos
cotidianos, como nos banhos compulsivos e nos afetos seletivos. O
corpo, nesse contexto, torna-se superficie de inscri¢do do indizivel,
lugar onde alinguagem falha, mas também onde ela insiste. A insis-
téncia do “néo sei”, o retorno fragmentado da memaoria e a constru-
cdo de oposigoes de sustentar o imaginario da infancia e do mundo
adulto, sdo marcas de um processo de subjetivacdo que ndo se da
de forma linear, mas por meio de deslocamentos e reconfiguragoes
continuas do sentido.

Concluimos, por ora, que o testemunho analisado se configura
como um acontecimento discursivo que coloca em movimento di-
ferentes formagoes ideologicas, tensionando os sentidos estabiliza-
dos sobre género, infancia, violéncia e culpa. A andlise de recortes
do texto da entrevista de Xuxa pde em xeque o modo como discur-
sos dominantes do patriarcado e da religido ainda buscam interdi-
tar a fala da vitima, ao passo que o gesto de testemunhar, mesmo
fragmentado e tardio, atua como fissura nesses discursos, abrindo
brechas para novas formas de significar a violéncia e de disputar o
espacgo do dizer.
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ENCONTROS COM INFANCIAS MIGRANTES
—INQUIETACOES DE PESQUISA

Rosana Kohl Bines (PUC-Rio)

Boa tarde a todas e todos. Agradeco muito o convite da que-
rida Profa. Madalena Vaz Pinto e de toda a comissao organizadora
para estar com vocés hoje na abertura do IX SEPPLIN - Pesquisas
em Literatura e Linguistica: Impasses do Presente. A ultima vez que
estive na UERJ em Sdo Gongalo foi ainda bem antes da pandemia,
para participar de uma banca, a convite de outra colega querida, a
Profa. Maria Cristina Ribas, a quem devo o meu primeiro emprego
como professora universitaria, na PUC-Rio. No final dos anos 1980,
Cristina saiu em licen¢a maternidade. E eu fui chamada a substitui-
-la, ainda recém-formada, muito verde e despreparada. E até hoje
eu guardo comigo aquela primeira sensacao de susto, apreenséao e
expectativa ao cruzar a porta da sala e encontrar a turma a espera. E
esse tremor de recém-chegar a cena da aula nunca me abandonou,
mesmo depois de tanto tempo na universidade, e ¢ bom que seja
assim. Poder entrar, a cada vez, nesse espago de conversa precio-
so com as alunas e alunos, com jovens pesquisadores, valorizando
muito a oportunidade de apresentar uma pesquisa em processo e
os estados de incerteza e duvida que a gente se permite comparti-
lhar, quando se reune como comunidade de pensamento para ex-
por ideias que ainda estdo se fazendo e para ouvir uns aos outros.
Poder viver essa experiéncia coletiva de estudo a muitas maos nos
permite por em contato (e também em disputa), diferentes modos
de ler, de perceber o mundo, e de se relacionar uns com os outros
pela mediagdo dos materiais que escolhemos investigar. Isso tudo
para pedir licenca de chegar aqui hoje de modo mais incerto, mais
tentativo, ndo tanto pra transmitir em seguranc¢a um arquivo de co-
nhecimentos adquiridos e assentados, mas pra dividir com vocés
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algumas perguntas e perturbagdes da pesquisa que eu venho ten-
tando construir nos ultimos anos perto de criangas e jovens ve-
nezuelanos refugiados no Brasil.

Euma pesquisa que acontece noambiente colaborativo da Cate-
dra Sérgio Vieira de Mello, instalada em 2018 na PUC-Rio, por meio
de um convénio entre a universidade e o ACNUR (Alto Comissario
das Nagoes Unidas para Refugiados). Existem hoje em torno de 43
Catedras SVM no Brasil. A gente desenvolve coletivamente ativida-
des de ensino, pesquisa e extensdo em torno da tematica das mi-
gracdes e do refugio e também trabalha em diferentes frentes com
populacgdes migrantes. Somos um grupo interdisciplinar, composto
de professores e alunos-pesquisadores de graduacao e pos-gradua-
cado de seis diferentes Departamentos: Arquitetura, Direito, Letras,
Psicologia, Relag¢des Internacionais e Servico Social. Realizamos,
antes da pandemia, algumas viagens de pesquisa e trabalho em Ro-
raima, na fronteira norte, dentro dos abrigos da Operagao Acolhida,
montada pelo Governo Federal e pelo Exército Brasileiro pra rece-
ber os fluxos migratérios intensos de venezuelanos no Brasil, des-
de 2018. Mais recentemente, desde 2022, desenvolvemos também
um projeto de extensdo semanal na Escola Municipal Profa. Zuleika
Nunes de Alencar, localizada na zona oeste do Rio de Janeiro, com
um grupo de criancas e adolescentes venezuelanos, alunos da esco-
la do 6°a0 9° ano. E um projeto que comeca a partir de demandas da
propria escola, que identificou situagoes cotidianas de preconceito,
xenofobia violéncia e bullying contra os alunos migrantes, que en-
frentavam também dificuldades com o aprendizado do Portugués,
afetando as interagdes sociais e o desempenho académico. A gente
entdo inicia ali um trabalho experimental e colaborativo junto com
os professores, a gestdo da escola e os alunos e alunas como um todo
e, de maneira mais focal, com o grupo de 14 criangas e adolescentes
venezuelanos, buscando, a partir de acervos de literatura infanto-
juvenil e outras linguagens artisticas, cocriar com eles vinculos de
confianca, espacos de escuta, modos de relacdo, calcadas em expe-
riéncias sensiveis, forjando espagos mais hospitaleiros a emergén-
cia das historias que as criangas contam sobre as suas experiéncias
de deslocamento entre paises, culturas e linguas.

Essa pesquisa vai tomando forma devagar nesses diferentes
espacos de relacdo com criancas e jovens refugiados da Venezue-
la, em Boa Vista, Roraima e na escola municipal no Rio de Janeiro,
sempre pela mediacdo dos livros e das narrativas que eles susci-
tam nas criancas, o que reverbera no titulo que eu acabei dando a
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pesquisa: Historias de Migracdo e refugio: o que contam as criangas/
as criancas. Esta expressdo duplicada “as criancgas/as criangas”, com
e sem a crase, visa produzir um acento diferencial, uma espécie de
dobradica metodoldgica e, também, campo imantado de aproxi-
macgdes, tensdes e atritos, entre dois pontos de observacdo que eu
desejo articular. Por um lado, observo um conjunto de narrativas li-
terarias que circulam em acervos de literatura infantojuvenil e que
contam a um publico de criancas e jovens leitores historias de mi-
gragdo e refugio que tém a crianga como protagonista e/ou narrado-
ra da cena de deslocamento. Por outro, interesso-me pelas historias
que as proprias criangas migrantes contam sobre suas percepgoes
das trajetorias de deslocamento que tiveram que viver, e que ainda
hoje vivem, nos intensos e tantas vezes dificeis contatos intercultu-
rais que enfrentam no novo pais, na nova escola, com a nova lingua.
Transitar entre esses dois universos de fabulagdo, a historia na em-
bocadura da personagem ficcional, impressa no livro literario, e a
histéria de cunho “testemunhal” e singular na boca e no corpo da
crianca que vive a experiéncia da migragao forcada é o movimen-
to-sinuoso de pesquisa que vai gerando diferentes situacoes viven-
ciais e reflexivas, diferentes modos de entrecruzar esses acervos na
sondagem critica dos imaginarios politicos que vdo sendo projeta-
dos por essas histdrias sobre, com, para e por criancas migrantes. E
muitas dessas historias, as contadas em livro e as contadas pelas
proprias criancgas que vivem a experiéncia precisam se confrontar
com a presenca e peso de uma gramatica humanitaria pervasiva,
que de muitas formas contamina os modos de dizer e institui de-
terminadas molduras interpretativas, regimes de sensibilidade, en-
coraja determinadas respostas (convencionalmente compassivas)
da parte de quem recebe essas historias, o que acaba por reforcar
os lugares ja marcados de quem chega e de quem acolhe, de quem
recebe e de quem doa, de quem “esta em perigo” e de quem “salva”.

Vejam por exemplo esta imagem, retirada do site do UNICEF
(Fundo da ONU para a infancia em situagdo e emergéncia), que me
foi apresentada pela querida colega Jana Tabak, professora de Rela-
cdes Internacionais da UERJ. E uma imagem que opera como uma
espécie de epigrama visual concentrado desse humanitarismo em
larga escala, que coloniza a nossa imaginacéo sobre a cena do refu-
gio, envolvendo a crianca.
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Figura 1 - Crianca carregada em mala, na Siria

Fonte:@UNICEF/UN0185401/Sanadiki
https://www.unicef.org/stories/how-world-failed-children-2018

Pouco sabemos sobre a identidade dessas duas pessoas retra-
tadas na imagem, elas ndo sdo nomeadas, ndo conhecemos a sua
historia. A foto vem acompanhada de uma legenda curta que diz
apenas: “um homem leva uma crianca na mala na regido oriental
de Ghouta, Siria, 2018.” Penso que essa cena condensa e projeta
todo um imaginario ambivalente que se tem construido sobre as
criancas em situacdo de deslocamento forgado, como varios estu-
dos tém discutido, notadamente o trabalho da Jacqueline Bhabha!
no campo dos direitos humanos das criancas migrantes. A ambiva-
léncia da imagem se coloca nesse lugar mesclado em que a infancia
aparece como objeto privilegiado de protecgdo, tanto no ambito da
familia, quanto no contexto do regime internacional e, a0 mesmo
tempo, neutralizada na sua capacidade de agéncia, de participa-
¢do, de interferéncia nos processos que envolvem e impactam a sua
vida. A crianca adormecida, como um pertence inanimado dentro
da mala, esta e ndo esta ali. Dormindo, ela é incapaz de se tornar
testemunha da experiéncia que lhe acontece. Por isso a fotografia é
tdo eficaz no seu apelo a comocgao dos espectadores, porque ela nos

1  Ver, em especial, Jacqueline Bhabha, Child Migration and Human Rights in a
Global Age (Human Rights and Crimes against Humanity (2016) e “Arendt’'s Children:
Do Today's Migrant Children Have a Right to Have Rights?” (2009).
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devolve uma imagem de que nao queremos abrir mao — a do bebé
inocente que dorme, apesar de tudo, alheio ao desespero ao redor,
poupado do horror da guerra e da caminhada extenuante, gracas
aos cuidados protetivos do adulto que o transporta e tenta salva-lo
de alguma forma. (E quem seria esse homem, cujo rosto esta fora do
enquadramento fotografico? Seria o pai da crianga, um parente, um
vizinho, ou um atravessador, que foi pago para cruzar a fronteira
com o menino?). Por um lado, as crian¢as sdo um grupo largamen-
te amplificado pela lente humanitaria, que apela ao dispositivo da
compaixao para atrair a atencao e as doag¢des da comunidade inter-
nacional, e por outro sdo também um grupo largamente silenciado
nos processos migratorios, ainda que as criangas representem 41%
da populagao em movimento no mundo, segundo o ultimo relatorio
internacional de 20232 No Brasil, as dinamicas de migracgéo forca-
da da Venezuela para ca resultaram num aumento exponencial de
criancas e adolescentes solicitantes de refugio. Segundo dados do
CONARE (Comité Nacional para os Refugiados), jovens venezuela-
nos com menos de 15 anos de idade representavam 88.1% das pes-
soas solicitantes de refugio no Brasil em 2023.

Ainda assim, nos processos de elegibilidade para concessao do
status de refugiado, o sistema se pauta nas experiéncias dos adul-
tos, considerados responsaveis pelo nucleo familiar. As criangas
e adolescentes figuram apenas como dependentes ou “apéndices”
(Bhabha, 2014 apud Cantinho, 2018). E como dependentes, tém o
estatuto do refugio deferido ou negado “por derivacdo”, ou seja, con-
dicionando-se sua situacdo a de seus responsaveis. Na propria con-
ducdo das entrevistas de solicitacdo de refugio, em que ¢ preciso
justificar fundado temor de perseguicdo por parte dos solicitantes,
sdo as histérias dos adultos que sdo solicitadas, ouvidas e registra-
das nos formuldrios que governam a burocracia do refugio. Ha de
fato uma despolitizacdo radical da figura da crianca migrante, que
€ permanentemente “agida”, seja como objeto apassivado de inter-
vencdo humanitaria., seja nos processos de “acolhida” como refu-
giada no novo pais.

Mas o que dizem as criancas e jovens sobre suas vidas em fuga

e em transito? Como se sentem com relagdo ao que tiveram que
abandonar? De quem sentem saudades? Quantos cachorros, gatos,

2 Paraumavisdo critica da situagdo de criangas migrantes no Brasil, o artigo de
Isabel Cantinho, “Criangas-Migrantes no Brasil: vozes silenciadas e sujeitos des-
protegidos (2018).
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tartarugas e passarinhos em gaiolas tiveram que ser abandonados?
E a saudades dos avos, que permaneceram na Venezuela, ja que a
travessia até o Brasil se tornou dificil aos mais velhos? Como as
criangas vivenciaram as circunstancias de suas despedidas? Que
historias contam sobre as longas travessias até cruzar a frontei-
ra? Que desejos, expectativas, apreensoes manifestam com relacgéo
ao presente? Quais enredos projetam para o futuro? Quais as suas
esperancgas e temores? Com que sonha a crianca adormecida na
mala? Sera que ainda sonha?

E estas perguntas inverificaveis cabem num projeto de pesqui-
sa? Como traduzi-las em “objetivos gerais” e “objetivos especificos”,
“metas”, “resultados”, “planos de difusdo do conhecimento”? Como
proteger essas perguntas inverificdveis da estrutura engessada da
institucionalizacdo académica? Como néo as desvitalizar nos pro-
tocolos de registro, conducao e comunicacdo daquilo que deseja-
mos verdadeiramente conhecer? Para onde levar essas perguntas?
Perto de que materiais e junto de quem elas poderiam germinar e
ser também interpeladas, reinventadas? E ainda, como criar com
elas enderecamentos ativos, intensificar a dimenséo efetivamente
publica e coletiva dessa discussdo sobre as criancas em desloca-
mento, uma discussdo que néo é apenas sobre elas, mas que precisa
se fazer também com elas, a partir de uma aproximacao mais efetiva
de suas perspectivas, narrativas, imaginarios e desejos?

O que busco mostrar a seguir ndo sdo as respostas a estas in-
quietagdes, mas uma apresentacdo breve dos encontros que essas
perguntas foram abrindo na dire¢do das criancas migrantes e na
direcdo dos livros infantojuvenis que as imaginam na ficgao, livros
que tém nos ajudado a compor com elas conversas e escutas, que
vao dando relevo a coisas muito pequenas e laterais, cantos das ex-
periéncias das criancas, que ndo costumam ter lugar na narrativa
épica que se constroi para a figura do refugiado, entre os polos da
vitimizagdo extrema ou da resiliéncia heroica, num arco grandilo-
quente que se tornou também um padrao visual midiatico feito de
tomadas panoramicas de hordas de refugiados indiscerniveis, que
vemos pela TV a distancia ou de cima, capturados por drones como
multiddes anonimas, em situacao de precariedade inapelavel.

“A literatura é capaz de percorrer regides da experiéncia que
os outros discursos negligenciam, mas que a ficcdo reconhece em
seus detalhes” (Compagnon, p. 64, 2009). Com essa premissa forte
de Antoine Compagnon, proponho abrir quatro livros de literatura
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infantojuvenil para observar como se materializa a inscrigdo de
pontos de vista menores na malha discursiva e visual desses acer-
vos, que produzem uma espécie de arquivo de micro percepgoes,
mas também de contrainformagdes, que perturbam a escala massi-
ficada de estatisticas e numeros que informa a nossa imaginacéo
publica da cena do refugio.

Eloisa e os bichos

Figura 2 — capa de Eloisa e os bichos

Fonte: Eloisa e os bichos. Jairo Buitrago. Ilustragdo Rafael Yockteng.
Trad. Marcia Leite. S0 Paulo: Pulo do Gato, 2016.
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Escrito pelo colombiano Jairo Buitrago e ilustrado pelo perua-
no Rafael Yockteng, parceiros também em outras publicacdes, este
livro adere de maneira desabrida a perspectiva da crianca migran-
te que chega pela primeira vez numa cidade desconhecida e para
quem tudo é assustador. A instalacdo de um ponto de vista “menor”
¢ muito importante aqui. “Chegamos numa tarde, quando eu era
bem pequena”, diz a pequena narradoralogo no inicio da historia. A
narrativa em primeira pessoa, na boca da crianga, tem uma tradu-
¢do visual poderosissima. Ndo é o estrangeiro quem aparece como
diferente, monstruoso e ameacador (estigma disseminado pela re-
torica xenofdbica global, que ganhou contornos particularmente
bizarros na fala do atual presidente norte-americano Donal Trump,
que chegou a afirmar em debate com a democrata Kamal Harris,
durante a campanha presidencial, que imigrantes estavam comen-
do cachorros e outros bichos de estimacgdo de cidaddos americanos
na cidade de Springfield). Na historia de Eloisa, sdo os “nacionais”
que aparecem como insetos estranhos (katkianos?), embaralhando
estigmas e projetando na cena a paisagem subjetiva da menina bem
pequena que vé tudo agigantado. Ela dirige seu olhar para um ursi-
nho de pelucia que fica caido pela estrada, sozinho e a deriva. “Eu
ndo sou daqui” diz a legenda concisa em caixa alta, no canto inferior
da pagina. Quem fala aqui? A crianga? O ursinho? Os dois juntos em
unissono? Forja-se uma alianca entre a solidao do brinquedo e a so-
liddo da crianca, ambos perdidos na nova cidade. De forma laconi-
ca, as frases avulsas vdo ritmando a historia a conta-gotas. Tudo vai
dito em pequenas parcelas, de maneira recuada e tateante. Desde as
primeiras cenas, constroi-se uma atengao para o pequeno em meio
ao caos da cidade. E um livro projetado pra criancas bem miudas,
com pouco texto, letras em bastdo, ilustra¢des bem coloridas. Sur-
preendentemente, este foi o livro mais adorado pelos adolescentes
venezuelanos que participam do nosso projeto de extensao na esco-
la municipal. O contato com a historia provocou varios relatos sobre
a experiéncia de recém-chegar a cidade grande do Rio de Janeiro (a
maioria deles vem do meio rural, de pequenos pueblos na Venezue-
la), de ter que se virar sozinhos, pegar 6nibus pela primeira vez, per-
der o ponto de descida, ir parar num lugar desconhecido, sem falar
portugués, com vergonha de perguntar para alguém como voltar
para casa em seguranca. Os jovens se sentiram profundamente vin-
culados as sensacdes de estranhamento e medo que o livro aborda
com exuberancia visual, em contraste com a pequena voz que ocupa
o rodapé das paginas, uma voz baixa, porém destacada e audivel,

194



ROSANA KOHL BINES

num mundo de excessos perigosos. Ao longo da historia, os dias pas-
sam a correr mais depressa, Eloisa comeca a se sentir em casa, “mas
nunca nos esquecemos de tudo o que deixamos para tras”. Nesta
cena, observamos de fora, através das janelas envidracadas, as fi-
guras da menina e de seu pai dentro de casa, cada um no seu canto,
absortos em tristeza. O pai tem nas maos o retrato de uma mulher,
que supomos ser sua esposa, mae de Eloisa. Por que ela ndo migrou
junto com a familia? Onde esta agora? O livro ndo oferece respostas,
instalando um siléncio expressivo no coragao da historia. A menina
cabisbaixa tem sua tristeza acentuada pelas gotas de chuva que res-
pingam nos vidros da janela e que cobrem também seu rosto como
lagrimas grossas. O enquadramento da cena é obliquo, como se ti-
vessem tirado uma fotografia torta do interior do apartamento. As
personagens, os quadros na parede e outros objetos na sala de estar
aparecem ligeiramente inclinados, tornando sua presenca instavel
e escorregadia. Como se tudo pudesse se esvair num instante, como
efeito sensivel da auséncia de alguém querido. Na pagina seguinte,
ja encontramos Eloisa adulta, recomposta e rodeada de criancas-
-alunos numa sala de aula vivaz e barulhenta, em que ela aparece
como professora. Faz-se assim um salto temporal abrupto e inespe-
rado, que ndo permite deixar as emocdes dificeis de ainda ha pouco
para tras. Como se o futuro chegasse de rompante e precisasse aco-
modar também a dor de outrora neste novo cenario animador que
fecha um livro cheio de emog¢des mistas.

Migrar

Figura 3 - capa de Migrar

Fonte: Migrar. José Manuel Mateo. Ilustracdo: Javier Martinez Pedro.
Trad. Rafaella Lemos. Rio de Janeiro: Pallas Mini, 2013.
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Migrar, escrito por José Manuel Mateo e ilustrado por Javier
Martinez Pedro, ambos mexicanos, € um livro de formato sanfona-
do,impresso em uma longa tira de papel, que é dobrada pagina a pa-
gina. Ao abrir o lago que mantém o conjunto unido, a narrativa “des-
penca” verticalmente, revelando o conteudo expandido da historia.
Vemos entdo um unico painel grafico, inspirado na iconografia do
povo tradicional Xalitla, do qual o ilustrador é descendente. A pre-
senca do México aparece de forma tangivel, em textura, tamanho,
rebuscamento e interesse visual. E € muito curioso o duplo efeito
dessa experiéncia de leitura desabada. A forma-precipicio é muito
afim aquilo que se conta na margem esquerda do livro, pela narra-
¢cdo de um menino que percorre com a mae e o irmao a travessia do
México até Los Angeles, nos EUA passando por muitas atribulagoes,
perseguicao policial, fuga. A correria se traduz de forma palpavel e
cinética na forma desdobravel do livro. E de outra parte, a dinamica
da queda subverte também de maneira critica o mapa geografico
convencional, ja que o México se situa mais ao sul dos EUA, entdo
os personagens deveriam ascender até Los Angeles, ao invés de cair
naquela cidade. O livro propde assim uma reviravolta perceptiva
que é muito sintonizada com as situac¢des degradantes pelas quais
os personagens precisam passar. Definitivamente, esta ndo é uma
rota ascendente de redencado e prosperidade, mas uma precipita-
¢do forcosa em direcdo a uma experiéncia extremamente violenta.
O livro descreve de forma irdnica e critica a nova vida do menino
e sua familia em Los Angeles: “Na casa onde estamos mora muita
gente, algumas pessoas sdo até de outros paises.. mas devem ser de
cidadezinhas como a nossa, porque todos somos parecidos. O bom
de ter vindo é que nos deram trabalho: vamos comecar limpando
casas. Bom, ndo posso escrever mais porque vao apagar a luz.”
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Figura 4 — ilustracdo do livro Migrar

Fonte: Migrar. José Manuel Mateo. Ilustracdo: Javier Martinez Pedro.
Trad. Rafaella Lemos. Rio de Janeiro: Pallas Mini, 2013.

A historia acaba de modo abrupto, aludindo a exploracdo do
trabalho dos migrantes recém-chegados, inclusive o trabalho in-
fantil. O livro nos desafia a pensar como seguir com a narrativa
depois que as luzes se apagam. Sera que no dia seguinte a familia
acorda cedo para limpar a casa de alguma madame em Hollywood?

Finais inconclusos produzem estados de perturbagao e in-
certeza como emocdes legitimas diante da histéria que se conta e
que ndo precisa terminar de forma triunfalista com final feliz re-
tumbante e artificial. Ndo saber exatamente que relagdes convém
estabelecer com as vidas ali fabuladas se torna um indice de va-
lor da narrativa, porque nos responsabiliza a pensar ativamente
na natureza dos vinculos que queremos criar com essas pequenas
personagens a deriva, como também argumenta a critica literaria
Marielle Macé?®, em contexto diverso, diante da situagdo migratoria
na Franca. E importante desconfiar das histérias que encaminham
solugdes cor de rosa, em que as criangas cruzam fronteiras, chegam
em outro pais, e sdo recebidas com abracos carinhosos por outras

3 A critica francesa Marielle Macé esteve na PUC-Rio para uma roda de con-
versa com os pesquisadores da Catedra Sérgio Vieira de Mello PUC-Rio em 22 de
junho de 2023. Dois de seus livros foram publicados no Brasil: Siderar, considerar:
migrantes, formas de vida. Traduzido por Marcelo Jacques de Moraes. Rio de Ja-
neiro: Bazar do Tempo, 2018. Nossas cabanas: lugares de luta, ideias para a vida em
comum. Traduzido por Isadora Bonfim Neto. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2023.
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criancas sensiveis e benevolentes. Nessas historias, sem duvida
bem-intencionadas, o migrante fica “condicionado a um estado per-
manente de docilidade, gratiddo e submissdo” (Paraguassu, p.119)
com relagdo a quem acolhe, como também adverte Fernanda Para-
guassu em sua dissertacdo de Mestrado, posteriormente publicada
em livro sob o titulo de Narrativas de infancias refugiadas: a crianga
como protagonista da propria historia’.

O proximo livro infantojuvenil que iremos abrir leva ainda
mais longe estas consideracdes.

Mexique

Figura 5 — capa de Mexique

Fonte: Mexique: o nome do navio Maria José Ferradas.
Ilustracgdo: Ana Penyas. Rio de Janeiro, Pallas Mini, 2020

4 A citagdo de Paraguassu foi retirada de sua dissertacdo de Mestrado, orienta-
da pelo Prof. Mohammed ElHajji e defendida no Programa de Pos-Graduagdo em
Comunicagdo Social da Escola de Comunicagdo (POS-ECO) da Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro (UFRJ) em 2020. Segue o contexto maior da citagdo: “Em
relacdo aos refugiados, a liminaridade de sua situagéo e a ambiguidade da hospi-
talidade que recebem mostram que a condigdo contemporanea do imigrante for-
cado esta condicionada a um estado permanente de docilidade, gratiddo e submis-
sdo. Seria, assim, a postura do refugiado que condicionaria o tratamento recebido
como hospitaleiro ou hostil coercitivo. Seriam “pessoas desafortunadas” sem voz
ou “imigrantes ilegais” que evidenciam uma forma de fadiga da compaixdo. Surge
entdo a pergunta: que tipo de vida esta em jogo na interveng¢do humanitaria? Se-
riam mecanismos obscuros que transformam a piedade e a compaixio em perigo-
sa tecnologia mascarada pelo humanismo?” (p. 119).
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Mexique, da escritora chilena Maria José Ferrada, ilustrado pela
espanhola Ana Penyas, conta uma historia real, porém ainda larga-
mente desconhecida de um grupo de 456 criangas espanholas, no-
meadas como as “criancas de Morelia”, nome da cidade no México
para onde elas foram embarcadas em situagdo de emergéncia, em
maio de 1937, na tentativa desesperada de suas familias de mante-
-las a salvo das ameacas da guerra civil, em que lutavam seus pais
pela causa republicana:

N&ao me lembro onde fica o pais ao qual iremos,
mas fica longe.

Estaremos la até que tudo se acalme.

Trés ou quatro meses.

Como férias, mas mais longas. Assim disse ma-
mae.

Mamade, que quando se despediu, disse: meu me-
nino. (Ferradas, 2020, p.5 tradugdo nossa)

Isso nos conta a crianga-narradora através de uma voz cole-
tiva, sempre entoada no plural. Afinal, sdo 456 criangas no barco
que esta prestes a partir. Mas, de fato, a despedida que deveria ser
provisoria torna-se um exilio definitivo. A derrota dos republi-
canos para as forcas do General Franco, somada a eclosdo da Se-
gunda Guerra Mundial, acabam impedindo o retorno das criancas
para junto de seus pais, de volta a Espanha. Essa dificil histéria de
desterro e separacao faz da interrupcdo e da cesura um principio
poético, criando molduras visuais e verbais, que acentuam o cara-
ter disruptivo da experiéncia vivida pelas criancgas e suas familias.
A historia nos chega aos pedagos, desmontada e fracionada em
fragmentos verbo-visuais:

Na multid&o, agarro com for¢a a minha mala,
(uma mala é também um pedaco de terra, uma
casa.)

Na multid&o, acabo soltando a méo de Clara.
Avancamos, pensamos que a guerra ficou para
tras.

Mas néo é verdade, trazemos a guerra na mala.
(Ferradas, 2020, p.11, tradugdo nossa)

As ilustragoes recriam fotografias documentais tiradas a época
numa sintaxe visual que também valoriza os enquadres expressivos,
dando singularidade a diferentes emocgoes e posturas corporais.
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Figura 6 — ilustracdes de Mexique / fotografia de criangas migrantes

Fonte: Mexique: o nome do barco. Maria José Ferrada.
Ilustragdes de Ana Penyas. RJ: Pallas Mini, 2020.
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Fonte: https://revistamira.com.mx/2016/06/05/Los-ninos-de-morelia-
-aniversario-79-de-su-llegada-a-mexico
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Até mesmo o mar que leva o navio repleto de criancas pra lon-
ge dos pais se torna um personagem de textura emotiva, variando
humores e formas, ora tranquilo, ora bravio, ora liso, ora crispado.

) )

Figura 7 — Ilustracdo de Mexique

Fonte: Mexique: o nome do barco. Maria José Ferrada.

Ilustragdes de Ana Penyas. RJ: Pallas Mini, 2020.

“O mar é um lugar que nédo acaba nunca”,diz o texto minima-
lista e quase ilegivel, produzindo um efeito fortissimo na estampa
grafica da pagina. O procedimento poderia ser parcialmente descri-
to nos termos de Hélene Cixous, a proposito do livro Moderato Can-
tabile de Marguerite Duras. No romance de Duras, Cixous comenta,
h4 um trabalho de abandono de riquezas e ornamentos. A medi-
da em que se avancam as paginas, a escritora despovoa o cenario,
retirando objetos, mobilias, pessoas. E entdo, o deserto em que se
converte o espago do livro “nos leva a alguma coisa muito peque-
na que, ao mesmo tempo, é enormemente valorizada, que é assim
produzida em corpo ou em carne de maneira fulgurante” (Cixous
apud Foucault, 2009, p. 357). No despojamento radical da cena, uma
minudéncia se insere, convocando os leitores a reinvestir seus de-
sejos em algo muito débil, cuja persisténcia no texto ndo ¢ de forma
alguma garantida. Um navio minusculo na imensiddo do mar com
456 criancas a bordo. Sdo presencas ténues que mal aparecem e ja
ndo sdo mais visiveis, nem para suas familias que ficaram para tras
no cais, tampouco para os leitores, que as veem sumir no barco a
deriva, ativando uma atencao de leitura, empenhada em reter o que
se arrisca a todo tempo desparecer. De modo semelhante, a escrita
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laconica de Ferrada cria afinidades expressivas com a paisagem
despovoada do mar imenso e com os vazios que as criangas experi-
mentam, ao serem despojadas de suas casas e de suas familias. Me-
xique oferece superficies de inscri¢do sensivel daquilo que a escri-
tora Nelly Richards, no contexto da pos-ditadura chilena, chama de
um “saber da precariedade”, ou seja, um saber receptivo ao tremor
das palavras, aos sobressaltos da voz, as filigranas da experiéncia, a
emergéncia e resgate do “mais fragil da memoria do desastre.” Um
saber, Richards (1999, p. 334) insiste, “que fala uma lingua suficien-
temente quebrada”, feita de “orac¢des inconclusas”, “vocabularios
extraviados” e “sintaxes desarmadas”, uma lingua capaz de resistir
a discursividade reunificadora de sentido e assim convidar os leito-
res a estabelecer uma relagdo inquieta, aberta e indeterminada com
aquilo que se conta.

E com essa disposicdo tateante e desarmada que convido vo-
cés a abrir comigo uma ultima historia, contada desta vez por um
jovem estudante venezuelano que participa do projeto de extensao
na escola municipal onde atuamos®. Para preparar a escuta desta
historia, proponho um pequeno caminho reflexivo que comecga por
um desvio, em homenagem a professora de literatura portuguesa
Madalena Vaz Pinto, por seu afetuoso convite para falar hoje a vo-
cés. O desvio € um pequenissimo relato memorial do poeta portu-
gués Afonso Cruz (2024, p. 89), publicado no livro O vicio dos livros,
que diz assim:

O meu avo foi preso trés vezes e torturado pela
policia politica. Nunca falava disso. Quase vinte
anos depois da sua morte, o meu pai descobriu
um livro — na biblioteca dele — chamado Eles vie-
ram de madrugada, da autoria de Manuela Cancio
Reis. Na pagina de rosto, o meu av6 dedicou-me
umas palavras. Tinha eu onze anos na altura em
que ele as escreveu. Foi com emocéo que abri o
livro e li:

5  Apartir deste ponto, reelaboro ideias apresentadas no VI Simpoésio Luso-Bra-
sileiro em Estudos da Crianga, realizado na UERJ/Campus Maracana entre os dias
26 e 30 de agosto de 2024. A apresentacdo foi feita em regime de coautoria com
Roberto Vilchez Yamato, professor do Instituto de Relagdes Internacionais da PU-
C-Rio, coordenador da Catedra Sérgio Vieira de Mello e meu parceiro no projeto de
extensdo universitaria na escola municipal Professora Zuleika Nunes de Alencar,
RJ. Retomo também porcdes de uma entrevista concedida a Paloma Roriz e Leo-
nardo Gandolfi e publicada na Revista Texto Poético, v.20, n. 43 (2024), p. 123-132.
Disponivel em: http://doi.org/10.25094/rtp.2024n43a1140.

203


http://doi.org/10.25094/rtp.2024n43a1140

A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

Para o meu neto, para que ele perceba um pouco da-
quilo que eu passei.

Este livro deixou entdo de ser de Manuela Céancio
Reis para passar a ser o livro que o meu avd me
escreveu. E a voz que eu ouvi enquanto li o livro
eraa sua.

A cena que partilharei com vocés traduz essa sutil dinamica
de leitura entretempos, de passagens de voz, reinvencao de auto-
ria e instalagdo de uma escuta ampliada, em que se torna possivel
ouvir, pela mediacdo de um livro, um atravessamento rumoroso de
historias por tanto tempo abafadas. Ja ndo estamos mais em Por-
tugal a época da ditadura de Salazar diante de um livro que quer
transmitir as geragdes futuras a experiéncia violenta do encarce-
ramento solitario num calabougo mantido pelo aparato da repres-
sdo. Estamos agora no século XXI, no Rio de Janeiro, a antiga capital
do Brasil e antiga sede da metrdpole imperial portuguesa. Estamos
sentados num degrau da escada da escola municipal, ao lado de um
jovem venezuelano de 13 anos, que perdeu todo o contato com o
seu pai desde que migrou ao Brasil com a mae, o padrasto e os dois
irmdos menores, a quem ele leva e traz diligentemente todos os dias
da casa para escola e da escola para casa, em itinerarios longos da
comunidade da Gardénia, onde mora, até a Barra da Tijuca, onde
ele e os irmaos estudam. Este jovem vive historias violentamente
interrompidas, que arrastam pausas e siléncios para o cotidiano
das suas interacdes na escola e ao movimento da sua narracio. E
na estante mais alta da sala de leitura da escola brasileira que ele
descobre o livro que agora tem em maos e quer muito nos contar.
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Eu fico em siléncio

Figura 8 — capa de Eu fico em siléncio

Fonte: I go quiet. David Ouimet. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2021.
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I go quiet € um livro do escritor norte-americano David Ouimet,
que também ilustra a historia. Até entdo, eu desconhecia esse livro,
que estou prestes a folhear na companhia de M.® A gente se senta
nos degraus da escada, do lado de fora da sala,longe dos demais. Ele
ndo quer que os colegas oucam o que ele deseja me contar. Ele abre
o livro ilustrado Eu fico em siléncio. E a histéria de uma personagem
introvertida e deslocada, que se recolhe em siléncio diante da expe-
riéncia de recém-chegar a um espaco hostil, que as ilustracoes su-
gerem ser uma escola: “Quando eu falo, ninguém me entende”, diz
a personagem logo no inicio. “Eu iria embora se pudesse voar”. Ela
segue desvelando dimensdes do seu siléncio ao longo das paginas,
segredando aos leitores seus pensamentos e angustias que, pouco
a pouco, vao ganhando novas matizes na companhia dos livros que
ela descobre na biblioteca daquele lugar. “Quando leio, sei que exis-
tem linguas que ainda vou falar”, “Quando eu for ouvida, vou cons-
truir cidades com as minhas palavras. Elas ndo serao silenciosas |...]
um dia vou fazer muito barulho”. Nenhuma dessas frases é pronun-
ciada textualmente por M., enquanto me conta o livro que tem em
maos. Inclusive, me alerta logo de inicio que ndo gosta muito de ler
livros, distanciando-se abertamente da premissa que impulsiona a
narrativa. “Pero... esse livro assim curtinho que fala que ir para outro
lugar ndo € muito facil, esse livro eu amei muito, porque € casi igual
aminha historia.” O que entra em jogo nesse “casi”, pronunciado na
lingua materna, o espanhol? O que se abre nesta minuscula fenda?
N&o seria a construcgdo de um saber autorreflexivo bastante comple-
X0, que reconhece pontos de contato da sua historia pessoal com a
historialida, sem, contudo, identificar-se plenamente com o enredo,
aproveitando momentos de desencaixe entre o vivido e o lido para
fabular, pelas frestas, uma histdria singular? E nessa pequenissi-
ma fresta do “quase” que ele empenha a sua voz e pega impulso nas
palavras e imagens do livro para tentar dar forma aquilo que viveu,
mas ao mesmo tempo deforma, com coragem inventiva, algumas si-
tuagdes do livro para que ali caibam as cenas da sua vida. Pagina a

6 Para assegurar o anonimato e o cumprimento dos principios éticos de pes-
quisa,aidentidade do jovem sera preservada, sem a divulgagdo de seu nome. Tanto
0 jovem como seus responsaveis assinaram termos de uso de imagem e voz e ter-
mos de consentimento, autorizando sua participac¢do no projeto de extenséo, bem
como a divulgacdo em eventos e publicagdes cientificas dos materiais gerados nos
encontros do projeto. Trechos da fala de M., aqui reproduzidos, foram gravados em
video com a sua permissio. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesqui-
sa da PUC-Rio e autorizado pela Subsecretaria de Ensino — E/SUBE da Secretaria
Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro.
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pagina, ele vai criando, no calor da hora, uma linguagem em mosai-
co, com pedacos que colhe do livro e pedacgos que empresta ao livro,
sobrepondo ali outras cadéncias e sotaques, outras paisagens afeti-
vas e conteudos experienciais, outras frases e apartes que vai eno-
velando a cada cena que 1€, criando um atravessamento vigoroso da
sua histéria com a historia da personagem. Numa cena especifica
do livro, em pagina dupla, vemos a personagem lendo um livro no
alto de uma arvore frondosa. A narrativa diz: “Quando leio, sei que
existe um mundo inteiro debaixo dos meus ramos”. Mas o que o ele
me conta é: “Eu me sentia sozinho aqui na escola. Quando eu ficava
na outra turma, ficava muito sozinho. Ficava sem falar nada assim...
Eu ndo me sentia como.. como uma arvore pegando a terra, sabe?
Nao me sentia assim. Eu me sentia como uma arvore pequenininha.
E as outras pessoas eram mais altas e sabiam mais.” Ele vai (re)es-
crevendo e sendo (re)escrito, simultaneamente, por um livro que de
repente ele aprendeu a amar. Aquela historia serve como uma espé-
cie de trampolim ficcional, que o chama a experimentacgao da forca
performativa da linguagem na abertura de caminhos enunciativos
proprios, de grande poder imagético, que ele vai desbravando ao ler.
Pagina a pagina, alarga-se o seu mundo subjetivo, na medida em que
o livro lhe faz uma oferta generosa de espago, um lugar de travessias,
onde se torna possivel projetar uma histéria movente. Nas palavras
da antropodloga Michele Petit, cujo trabalho longevo e consistente so-
bre a relacdo entre jovens e livros em diferentes contextos, incluindo
parcerias de pesquisa com projetos na América Latina e Brasil, é uma
fonte importante para o meu trabalho:

Os livros sao hospitaleiros e nos permitem supor-
tar os exilios de que cada vida é feita, pensa-los,
construir nossos lares interiores, inventar um fio
condutor para nossas historias, reescrevé-las dia
apos dia. E algumas vezes eles nos fazem atraves-
sar oceanos, ddo-nos o desejo e a forca de desco-
brir paisagens, rostos nunca vistos, terras onde
outra coisa, outros encontros serdo talvez possi-
veis (PETIT, 2010, p. 266).

Sobretudo em contextos de interrupgao violenta do mundo fa-
miliar, quando as demandas por abrigo e condigdes dignas de so-
brevivéncia prevalecem, sufocando muitas vezes espacos de alegria,
devaneio e invencao, desejamos pensar, na companhia desse jovem
leitor-narrador migrante, como as historias partilhadas podem tra-
balhar a favor da ampliacdo da vida, da retomada de confianca na
linguagem e em sua capacidade politico-poética de perspectivar o
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vivido, de entretecer palavras e siléncios em costuras simbolicas
que permitam reconstruir sentidos com mais intensidade em meio
a outros que escutam.

Sabemos, contudo, que “estar a escuta” pode ser um ato trai-
goeiro, como nos adverte Jean-Luc Nancy (2013, p. 161), converten-
do-se numa “expressdo cativa de um registro de afetacao filantro-
pica na qual a condescendéncia ressoa junto a boa intencdo, com
frequéncia numa tonalidade piedosa”. Os exercicios de escuta que
buscamos construir perto das criancas e jovens migrantes com
quem convivemos ao longo dos ultimos trés anos tentam fazer uma
outra coisa, mais proxima daquilo que o tedrico do som Brandon
Labelle (2022, p. 23) chama de uma “acustica dos encontros”, ou
seja, a produgdo de “um espago relacional extremamente ativo den-
tro do qual as vozes dissonantes podem ressoar”, fazendo do ato de
escuta “uma forma potencial de interrupc¢do” e enfrentamento de
certas estruturas de subjugacdo que impedem a apari¢ao de “uma
multiplicidade de narrativas e relatos”. Nessa perspectiva relacio-
nal, a escuta é um ato que diz respeito também a quem empenha a
voz no relato. Pois ao me contar a sua historia atraves de episddios
reimaginados do livro, ndo sou apenas eu a ouvir aquilo que des-
conhecia. M. também assume a posicdo de ouvinte das frases que
pronuncia em voz alta e que vio modelando com forca imaginativa
as linhas abertas de uma vida. Também ele se surpreende com algo
que ainda nao sabia antes de comecar a contar. Torna-se estrangei-
ro da propria historia no curso da narracdo, a medida que inventa
desvios, cria metaforas, projeta ficgdes. Instaura-se nessa dinamica,
de forma potencial, aquilo que Alexandre Nodari (2024, p. 27) cha-
ma de “um lugar da escuta™, ou seja, “um lugar em que a escuta tem
lugar”, marcando uma diferenca decisiva com relagdo a nocéo de
“lugar de escuta”, que pressupoe antes de tudo a posicédo estabele-
cida de um sujeito-ouvinte ou de um sujeito disposto a ouvir. Para
que se instaure efetivamente um lugar da escuta, Nodari argumen-
ta, € necessario deslocar-se, criar ouvidos estrangeiros. Afirma que
ndo ha verdadeira escuta se ouvimos apenas aquilo que ja estamos

7 No ensaio “Lugar da escuta”, Alexandre Nodari d4 continuidade ao seu dia-
logo com a teoria antropoldgica e o perspectivismo amerindio, apoiando-se tam-
bém no trabalho de Marilia Librandi, “Escutar a escrita: por uma teoria literaria
amerindia” (2012), em que a autora propde uma pratica de leitura de poéticas ndo-
-ocidentais, capaz de multiplicar os mundos ali ficcionados, trabalhando com as
estranhezas que advém desse contato entre diferentes para “nos descolonizarmos
de nés mesmos” (Librandi apud Nodari, p.26).
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acostumados a ouvir. Para ouvir de outro modo o habitual e para
ouvir também coisas inesperadas € preciso estranhar o ouvido, ou
nos termos de Marilia Librandi, retomados por Nodari (2024, p. 27),
“tornar-se nativo de um pensamento estrangeiro”.

Fazer da escuta a ocasido do pensamento, assumindo o desafio
politico de sermos surpreendidos e deslocados pelo que escutam as
criancas do mundo, pelo que elas vivem, pensam, dizem, recusam
e sonham, na perspectiva de criar com elas vidas efetivamente en-
trelagadas pelo impulso vital da ficcdo, no empenho de reimaginar
com elas outros mundos, ja se fazendo. O tempo dessa experiéncia
de escuta acontece no gerundio. A cada nova vez que abrimos o li-
vro Eu fico em siléncio junto a outras leitores e leitores na escola, na
universidade, em casa, é a voz de M. que ainda vibra e se propaga,
enquanto viramos as paginas. Ha muito o livro deixou de ser do es-
critor norte-americano David Ouimet para se tornar o livro que o
jovem migrante escreveu com a sua entoagao, dispersando nogoes
exclusivas de autoria e nos convidando “a ouvir com outros ouvi-
dos” uma histoéria que ndo podemos mais deixar de escutar.

8  Aexpressdo “ouvir com outros ouvidos” é de Nodari (2024 ) no artigo ja referido.
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ANGUSTIA: “A DOR DE EXISTIR?”,
EM GRACILIANO RAMOS

Haroldo Barbosa da Silva (PPLIN-UERJ)

Introducao

Este artigo é um recorte da pesquisa intitulada “Angustia, ‘a dor
de existir”, em Graciliano Ramos: uma releitura pelo viés critico-
-literario-psicanalitico”, apresentada no SEPPLIN 2024. Objetiva
focalizar as contribuic¢des das analises psicoldgica e psicanalitica a
luz da critica atual e dos avancos da leitura literaria. O interesse da
pesquisa recaiu sobre o romance Angustia (1936), de Graciliano Ra-
mos cuja representatividade na literatura brasileira nos envolveu
tanto na trama como na relevante biografia do autor.

O artigo esta organizado em duas sec¢des e uma consideragao
final. Na primeira se¢do, analisamos a obra do autor considerando
sua trajetoria literaria e destacando sua importancia no cenario li-
terario brasileiro. Na segunda sec¢do, abordamos os didlogos entre
literatura, psicologia e psicanalise. Descrevemos, panoramicamen-
te, aliteratura em sua pluralidade, bem como as suas manifestagoes
na forma critico-literaria de representacdo de sua historia e sua
historicidade. Assim, pretendemos contribuir para uma expansao
dos estudos literarios, oferecendo novas interpretacoes e insights
sobre o romance Angustia, bem como o seu impacto na literatura e
na cultura brasileira.
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Graciliano Ramos: o homem e o romance Angtistia

Graciliano Ramos de Oliveira (1892-1953) frequenta com tran-
quilidade as historiografias da literatura brasileira e as listas de au-
tores e obras canodnicos. Foi romancista, cronista, contista, autor de
livros para criancas e jovens, além de ter legado algumas das obras
mais representativas do chamado Modernismo de 30. A breve bio-
grafia aqui apresentada deste escritor conhecido pelo publico letra-
do dispensa muitos pormenores. Nesta se¢do, fazemos uma leitura
particular de sua biografia. Para tanto, contamos com a colaboracéo
de seu filho, Ricardo Medeiros Ramos (1929-1992), autor de Gra-
ciliano: retrato fragmentado (2011), que nos revela um escritor cuja
biografia era incompativel com o retrato e a impressao que se tinha
dele.

Ricardo Ramos entende que os comentdrios de alguns criticos
de seu pai sdo expressoes generalizadas e de tendéncias suspeitas,
mas, por outro lado, podem revelar aspectos verossimeis. Em re-
lacdo a recepgao do autor, Ricardo Ramos (2011, p. 36) pontua que
ndo lhe parece sensato achar que se deva “aceitar o homem precisa-
mente como negacdo da obra”. Ramos descreve o autor de Angustia
de forma bem distinta de uma efigie imaginada, ja que seu pai néo
se encaixa perfeitamente nas situagdes descritas, nem como uma
suposta peca teatral sem arestas nem tampouco sob a figura de um
heroi. Portanto, Ricardo Ramos assevera que ele ndo teria um perfil
de escritor que alguns biografos equivocados tragaram.

Thiago Mio Salla e Ieda Lebensztayn (2022), em O antimodernis-
ta: Graciliano Ramos e 1922, nos apresentam um perfil mais amplo
do escritor Graciliano Ramos, um sujeito que caminha na contra-
mao da corrente triunfalista do Modernismo da Semana de 22 e que
percebe, nessa corrente, uma idolatria do progresso. Assim, ele poe
em duvida os exageros do movimento, recusando-se a participar do
fascinio pelo novo, enfatizando que tais excessos nédo levariam em
conta as desigualdades da sociedade do pais. Entretanto, isso néo
quer dizer uma defesa do tradicionalismo nem do racionalismo.
Ramos, esse “moderno antimodernista”, defende uma escrita com
clareza e um procedimento ficcional circunspecto, com introspec-
cdo, respeitando as palavras bem como os sujeitos; possibilitando a
articulacdo e a representacao criticas. Levando em consideracao os
critérios adotados para a compreensao das obras de arte em geral,
o autor é, ao mesmo tempo, reflexivo e critico, mantendo sempre o
seu olhar agudo diante da vida nacional e das modas estéticas.
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Elizabeth Ramos (2011), professora, pesquisadora e neta de
Graciliano Ramos, na “Apresentacdo” de Angustia, tece algumas
consideracoes sobre os tempos sombrios que Graciliano vivenciou
durante a escrita da obra. Segundo ela, foi no inicio de 1936 que
ele foi demitido, em pleno processo de fortalecimento da repressao
getulista, “Diretor da Instrugdo Publica de Alagoas e ndo dava ne-
nhuma importancia as ameacas” (Ramos, 2011, p. 7). Sem entender
bem o motivo da demissédo, ele tentou encontrar uma justificativa
para seu afastamento, no que considerou: “ocasionara desconten-
tamentos, decerto cometera numerosos erros, néo tivera a habili-
dade necessaria de prestar servigos a figurdes, havia suprimido nas
escolas o Hino de Alagoas, uma estupidez com solecismos, e isto se
considerava impatriotico” (Ramos, 2011, p. 8).

Com a demissdo, Ramos se sentia envergonhado e desgostoso.
Ele buscava na escrita do romance refugio para suas proprias an-
gustias. Em seu imaginario, vislumbrava o romance nas livrarias;
também deixava transparecer um interesse, e quem sabe, até a pos-
sibilidade de mudar de profissdo, caso pudesse viver apenas como
escritor. Em casa, no mesmo dia da demissao, varou a madrugada
trabalhando no romance, ajustando suas ultimas paginas. Mas o
trabalho de ajuste ndo lhe deixava tranquilo. Pensava em refazer o
texto e no trabalho que teria eliminando todas as repeti¢des. Con-
siderava alguns capitulos razoavelmente bem escritos, com as im-
perfeicoes evidenciadas, que deixavam o livro com altos e baixos
em abundancia. Ele vivenciava a propria angustia, um sentimento
desconfortante derivado da situacdo politica que a cidade atraves-
sava, “terreno fértil para concretizacdo do novo romance, que nao
poderia ter tido outro titulo” (Ramos, 2011, p. 9).

Elisabeth Ramos entende que a construgao do romance reflete
o estado emocional e psicoloégico angustiante do autor. O romance
foi construido em tempos conturbados, com mudancgas e proble-
mas diversos. Em vista disso, o lugar ficcional, a cidade de Maceio,
foi reapropriado. Ou seja, a necessidade dos personagens de se des-
locarem da realidade para a ficcdo e a degradacgdo social, politica e
psicoldgica confirmavam o “signo da angustia”. O romance se cons-
truia como simbdlico e catartico. E Ramos necessitava transpor
para o papel a angustia que o envolvia:

O odio se dispersava, diluia-se [..] alcangava os
edificios, o morro do Farol, o aterro, a praia, co-
queiros e navios repisados no ultimo romance,
inédito, feito aos arrancos, com largos intervalos.
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Certas passagens desse livro ndo me desconten-
tavam, mas era preciso refazeé-lo, reprimir repe-
ticdes inuteis, eliminar pelo menos um terco dele
(Ramos, 2011, p. 20).

Elisabeth Ramos, concluindo seus comentarios, menciona uma
passagem de Ricardo Ramos (1992, p. 136), uma espécie de memoria
afetiva sobre a fala do pai ao referir-se ao romance Angustia: “falava
nele de maneira diferente, o tom mudava e as palavras também, a
gente notava. Um envolvimento maior, talvez uma ligacdo mais pes-
soal. [..] Quem sabe o seu livro mais sofrido?” (Ramos, 2011, p. 14).

Leandro Konder, em As artes da palavra (2005), problematiza, a
condicdo do artista e do escritor quando exagera em seu realismo:

Os artistas néo acertam sempre. E sdo multiplas
as possiveis causas de seus desacertos. O escritor
pode se equivocar, por exemplo, ao incluir na obra
elementos de suas convicgoes politicas ou religio-
sas que ndo foram bem assimilados esteticamente
a dinamica especifica da criagdo, em determinada
construgdo artistica (é o caso, caracterizado por
Stendhal, do efeito de um tiro de canhdo numa
sala de concerto) (Konder, 2005, p. 62).

Wander Melo Miranda, em seu “Prefacio” (2003), comenta que
Graciliano Ramos possui uma fortuna critica das mais relevantes
e extensas da literatura brasileira. E prossegue em seu comentario
dizendo que:

Da analise socioldgica a interpretagdo psicana-
litica, da abordagem estilistica as anotag¢des im-
pressionistas, além da leitura biografica, todas
essas perspectivas contribuem, com limita¢des
e acertos, para ir decifrando ao longo dos anos e
dos textos o enigma Graciliano Ramos. Passados
cinquenta anos de sua morte, a aderéncia textual
a vida concreta e a superacdo de seus marcos re-
ferenciais talvez expliquem — mas s6 em parte —a
misteriosa quimica da permanéncia da obra do es-
critor alagoano (Miranda apud Mouréo, 2003, p. 7).

Thiago Mio Salla (2012, p. 153), em uma nota, diz o seguinte: “Como
se sabe, Graciliano alude ao romance Angtstia, publicado quando o au-
tor ainda se encontrava no carcere e que foi agraciado com o Prémio
Lima Barreto de Literatura, de 1936, pela Revista Académica”.

Logo apos a sua saida do carcere, Graciliano enderegou uma
carta datada de 11 de junho de 1937 a Murilo Miranda (1912-1971)
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— responsavel pela Revista Académica —, extensiva aos demais ami-
gos, entre eles, Oswald de Andrade, Jorge Amado e Candido Porti-
nari, em agradecimento por ajudarem na publicagdo do romance
Angustia (Salla, 2012, p. 153).

No artigo “Sessenta anos sem Graga” (2013), o professor, jorna-
lista e escritor Edmilson Caminha (1952), destaca a morte de Graci-
liano e o comentario de Jorge Amado:

Em 1953, morria Graciliano Ramos, sobre quem
certa vez declarou Jorge Amado: ‘Ante a justeza,
a correcdo da lingua portuguesa por ele escrita,
noés, os outros ficcionistas do Nordeste, somos
uns barbaros’. Faz, pois, 60 anos que partiu o Ve-
lho Graga, como o tratavam carinhosamente os
colegas, testemunhas da curiosa trajetoria litera-
ria de quem se pusera entre os poucos nomes, da
sua geracdo, com a grandeza e a importancia de
Machado de Assis (Caminha, 2013).

Graciliano Ramos é reconhecido no canone como um escritor
da segunda fase do Modernismo, considerado antimodernista, en-
tretanto, traido por sua modernidade. E criativo em se tratando de
psicologia humana, um mestre do pessimismo, um realista-natura-
lista, embora critique esse movimento. Ele se vale de técnicas avan-
cadas na construcdo de seus textos, ndo escrevendo apenas para
distrair o leitor, é atento ao seu mundo circundante. Os seus escri-
tos sdo atemporais, e podem ser problematizados na atualidade de
nossa sociedade.

Ramos demonstra preocupagoes diversas, como a politica so-
cial, a historia, as letras, a lingua, relacionando a norma culta com a
fala popular e suas variagoes linguisticas, se utilizando das figuras
de linguagens. No romance Angustia ha um exemplo de seu cuidado
com a lingua presente na narrativa de Luis da Silva:

“Proletarios, uni-vos”. Isto era escrito sem vir-
gula e sem traco, a piche. Que importavam a vir-
gula e o traco? O conselho estava dado sem eles,
claro, numa letra que aumentava e diminuia. |[..]
Aquela maneira de escrever comendo os sinais
indignou-me. Ndo dispenso as virgulas e os tra-
¢os. Quereriam fazer uma revolucdo sem virgulas
e sem tracos? Numa revolucio de tal ordem néo
haveria lugar para mim (Ramos, 2011, p. 170).

Angustia é seu terceiro romance publicado. Escrito em um pe-
riodo de grande turbuléncia politica no Brasil dos anos de 1930, &
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um romance psicoldgico que explora a mente perturbada de Luis
da Silva, um funcionario publico frustrado. A obra ¢ marcada pela
autoanalise e pela critica social, refletindo a desesperanca e a alie-
nacdo do individuo na sociedade urbana. A narrativa é fragmentada
e densa, refletindo a angustia do individuo, com linguagem rica em
detalhes psicoldgicos, refletindo a desordem mental do protagonis-
ta. Trata-se de um romance ambientado nos anos de 1930, em que o
pais era atravessado por um mal-estar caracterizado pelo contexto
politico da chamada “Era Vargas” (1930-1945), época de ditadura,
repressao, introspeccgdo e, ao mesmo tempo, de consciéncia social.

O texto de Angustia foi escrito in ultima res, passando aos pou-
cos para o recurso in media res. E narrado em primeira pessoa, em
uma representacdo do tempo psicologico feita por meio de analep-
ses, prolepses e acronias. Passa-se em um espago urbano, na cidade
de Maceio, em um contexto de contraste social, cultural, educacio-
nal entre a burguesia e a classe baixa. Apresenta uma linguagem
sobria, objetiva, realista e naturalista em alguns aspectos, recheada
de figuras de linguagens. O romance ¢ essencialmente psicoldgico,
impressionista, caracterizado por autoanalise, fluxo de consciéncia,
monologos, solildquios e reflexdes sociais e politicas. E na subjeti-
vidade que o tempo psicologico reflete a maneira nédo linear como
pensamos e sentimos as coisas, movendo-se livremente entre o
passado, presente e futuro dentro da mente do personagem pro-
tagonista. Os monologos sao muitos, avassaladores, com narrativa
profunda onde as relagdes de causa e efeito ndo sdo insinuadas pela
linearidade do tempo cronoldgico, favorecendo o aparecimento dos
conteudos inconscientes, os recalques, os desejos, os sonhos, as
pulsdes, e o desencadeamento dos sintomas e das agdes, e por isso
um romance psicolodgico por exceléncia.

Fernando Cristévdo (1986, p. 100) faz uma breve definicdo de
Angustia:

Mais do que a historia dum crime, Angustia é a
historia do estado de alma dum humilhado que
se liberta. E é na manifestacdo desse estado de
alma, feita através do monologo interior, que An-
ustia marca triunfo definitivo, na obra de Graci-
iano, do tempo psicoldgico sobre o cronologico.

Tudo isso posto, reafirmamos que Graciliano Ramos é de gran-
de importancia entre os principais escritores da chamada segunda
fase do Modernismo, denominada romance de 30, e que suas obras
pertencem hoje ao canone brasileiro. Ele se transparece atraves de
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sua biografia e sua obra, isto é, jornalista, politico, preso politico e
escritor experiente, bem como a sua visdo critica e nada otimista
da realidade brasileira, especialmente a realidade nordestina. Sua
mestria na arte da escrita é refletida em Angustia. E de senso co-
mum que Ramos é referendado por sua obra e visto como um escri-
tor dos mais completos em seu tempo, sendo respeitado e lido na
atualidade.

Portanto, apresentado o autor e o romance, passaremos a ana-
lisar a relacdo da literatura, psicologia e a psicanalise que se reen-
contram em Angustia.

Literatura, psicologia e psicandlise: um reencontro em Angustia

A literatura em sua pluralidade se manifesta em diversas mo-
dalidades de discursos, dentre elas, na forma critico-literaria de
representacdo social, cultural, artistica, historica e estética. Ela se
utiliza da linguagem como meio de expressdo e tem uma vasta e
diversificada atuacao na sociedade, ou seja, reflete sua historia, sua
historicidade, sua evolugao, também suas ideias e sua linguagem.
Surgiu na pré-histéria como uma via de transmissdo de conheci-
mento, cultura e valores. Entendendo a literatura, em sentido fecha-
do, como a arte de escrever, conforme Antoine Compagnon (2010),
ela pressupoe autores, obras, leitores, uma lingua e seus referentes,
conforme citado por Paul Valéry em seu Cours de poétique: “a litera-
tura é, e ndo pode ser outra coisa, sendo uma espécie de extensao
e de aplicacdo de certas propriedades da linguagem” (Compagnon,
2010, p. 40).

Terry Eagleton, em Teoria daliteratura: uma introducéo (2019,
p- 19), na sua sintese sobre as obras literarias, pressupde que as
obras literarias sdo reescrituras:

Todas as obras literarias, em outras palavras, sdo
‘reescritas’, mesmo que inconscientemente, pelas
sociedades que as leem; na verdade, ndo ha relei-
tura de uma obra que nao seja também uma ‘rees-
critura’. Nenhuma obra, e nenhuma avaliagdo
dela, pode ser simplesmente estendida a novos
grupos de pessoas sem que, nesse processo, sofra
modificagoes, talvez quase imperceptiveis. E essa
€ uma das razdes pelas quais o ato de classificar
algo como literatura é extremamente instavel.
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E nessa perspectiva artistica e moderna que existe um sistema
literario em que os escritores criam, através da linguagem no tem-
po-espaco, suas tramas e seus desdobramentos. A literatura pode
ser entendida ainda, como a arte de compor escritos, que além de
transmitir informacdes buscam expressar emocoes, ideias e expe-
riéncias humanas de maneira estética, valorizando a originalidade
e a criatividade. O estilo do autor, sua escolha de palavras, ritmo e
estrutura sdo elementos essenciais que contribuem para que a obra
literaria seja singular. Ela é aberta ao dialogismo, vinculagdo que
todo enunciado procura manter com outros enunciados. Ela tam-
bém estabelece relagdes entre disciplinas e com outros saberes, in-
clusive com a psicologia e a psicanalise.

Eagleton (2019, p. 227-229), no capitulo “Psicanalise”, referin-
do-se a literatura, pressupde haver na moderna teoria literaria um
avanco relacionado com a agitagao politico-ideologica do século XX.
Contudo, essa agitacdo nem sempre esta relacionada a guerras, a re-
volugoes e a depressdes econdmicas, assim sendo, todos que estao
envolvidos com ela, a sentem profunda e pessoalmente. Ela é uma
crise das relacgoes e da personalidade humanas igualada a uma con-
vulsdo social. Entretanto, isso ndo caracteriza experiéncias de um
certo periodo, mas que seguem por toda a historia conhecida. Tal-
vez o fato significativo seja que, nesse periodo, essas experiéncias se
constituiram de uma nova maneira, bem como em um campo meto-
dico de conhecimento, denominado psicanalise. Muitas obras lite-
rarias refletem as culturas, valores e questdes sociais de seu tempo.
Elas podem servir para espelhar a sociedade, oferecendo criticas,
elogios ou simplesmente representando a vida cotidiana e temas
universais, como amor, morte e conflito; também podem oferecer
uma visdo particular e pessoal do mundo.

Jean Bellemin-Noél em sua obra Psicandlise e Literatura (1983),
na “Introducdo — Ler a partir da psicanalise”, analisa de uma forma
sucinta essas duas areas aparentemente distintas, mas que dialo-
gam de maneira interdisciplinar, e como € essencial esse binoémio:
a psicanalise e a literatura. Ele focaliza as ferramentas da psicana-
lise para reinterpretar e reler textos literarios, revelando suas di-
mensodes mais ocultas. Ele argumenta que a psicanalise, enquanto
meétodo interpretativo, e a literatura, como arte que frequentemente
espelha os dramas inconscientes humanos, possuem uma relagao
simbiotica. Ele destaca que a literatura muitas vezes encapsula o
inconsciente coletivo, os desejos reprimidos e os traumas que a psi-
canalise busca desvendar.
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Bellemin-Noél evidencia o quanto Freud valorizava a literatura
como uma janela para a compreensao da psique humana. Ao explo-
rar as grandes obras literarias, Freud ndo apenas extraia inspira-
¢oes e ideias, mas também identificava nelas um terreno fértil para
reflexdes psicanaliticas. A literatura, para ele, era uma aliada no de-
cifrar do humano. Seu respeito pelos autores destaca sua convicgao
de que a sabedoria literaria oferece insights unicos sobre os misté-
rios do inconsciente. Freud via nos textos imortais ndo apenas arte,
mas também conhecimento pratico e profundo sobre as forgas que
moldam o comportamento humano. Sua curiosidade, que ia além
da admiragdo cega, o impulsionava a buscar explicagdes e aplicar
métodos cientificos a temas complexos, reafirmando a conexao es-
sencial entre literatura e psicanalise.

Através de leituras de Freud, Bellemin-Noél demonstra como
as obras literarias podem ser analisadas, um exemplo sdo os so-
nhos, um espaco onde os simbolismos, os lapsos e as contradic¢oes
revelam verdades reprimidas: “o sonho é a “via régia” ‘que conduz
ao inconsciente. Isto constituiu verdade historica, ou quase, ja que
A Interpretagdo dos Sonhos foi o primeiro livro assinado s6 com o
nome de Freud (Bellemin-Noél, 1983, p. 23).

Sigmund Freud (1856-1939), no capitulo “Psicanalise”, cria
e descreve os primeiros passos da psicanalise, segundo a nota do
editor inglés. Ao longo do tempo, o termo veio a ter duas significa-
¢oOes: “um método especifico de tratar as perturbag¢des nervosas e a
ciéncia dos processos mentais inconscientes, que também ¢é apro-
priadamente descrita como ‘psicologia profunda”. Freud (1996, p.
260-264) considera que a psicanalise faz um trabalho de investi-
gacdo aprofundada na psique humana e declara: “A psicanalise, no
seu carater de psicologia profunda, considera a vida mental sob trés
pontos de vista: o Dinamico, o Econdémico e o Topografico”.

A psicanalise nasceu na area médica, mas se abriu ao dialogis-
mo e a interdisciplinaridade com outras areas de saberes, como a
mitologia grega, a literatura, o teatro e outras formas de arte, sobre-
tudo em Sofocles e Shakespeare.

Freud, analisando varias obras de arte que se manifestam de
diferentes formas, escritas (literatura, poesia etc.) e a criacdo de
objetos fisicos (pintura, escultura etc.), iniciou o estudo da relacéo
entre psicanalise e literatura. Ele também utilizou obras litera-
rias para ilustrar e desenvolver suas teorias. Freud frequentemen-
te utilizava obras e personagens literarios para explicar conceitos
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psicanaliticos, como, por exemplo, sua andlise de Edipo Rei, de S6-
focles (427, a. C); de Hamlet, de Shakespeare (1601); e de Os irmdos
Karamadzov, de Dostoiévski (1928). Em decorréncia disso, passou a
existir o que veio a ser denominado teoria critica literaria psica-
nalitica. Ela oferece ferramentas para uma leitura mais profunda
das obras literarias, revelando camadas de significados ocultos de
seus personagens, por exemplo, a analise de chistes (manifestagoes
do inconsciente, como os sonhos e os atos falhos), conceitos funda-
mentais na psicanalise, e pode ser aplicada para desvelar os desejos
e conflitos inconscientes de personagens.

Considerando aimportancia da literatura na reflexao sobre o su-
jeito ficcional em suas questdes subjetivas, existenciais, sintomaticas
e os seus desdobramentos no campo da analise psicanalitica, é que
foi exequivel uma convergéncia dessas duas areas de saberes distin-
tos, mas néo excludentes, na andlise do romance Angustia. O sujeito
ficcional dessa discussdo tem origem na psicanalise, um ser dual, ora
consciente e ora inconsciente, movido por desejos, conflitos subja-
centes, traumas, recalques, perdas de objetos, mascaras e patologias,
questodes que sdo vivenciadas na relacdo com o outro e refletidas na
“dor de existir”. Salientamos que Luis da Silva, o protagonista de An-
gustia, € um personagem ficcional também o sujeito do discurso, ou
seja, o sujeito da tessitura da linguagem, da enunciacao.

Em relacdo ao sujeito do enunciado, Lacan (1988, p. 282), em
Escritos, registra:

A estrutura da linguagem uma vez reconheci-
da no inconsciente, que tipo de sujeito podemos
conceber-lhe? Pode-se aqui tentar, numa preocu-
pacdo de método, partir da definigdo estritamen-
te linguistica do Eu como significante: onde ele
ndo passa de shifter ou o indicativo que no sujeito
do enunciado designa o sujeito enquanto ele fala
no momento. E dizer que ele designa o sujeito da
enunciagdo, mas que ele ndo significa. Como é
evidente ao fato de que todo significante do sujei-
to da enunciagdo pode faltar no enunciado, além
de que existem outros que diferem do eu.

Em sintese, pela perspectiva literaria, Luis da Silva é um per-
sonagem de ficcdo, um narrador autodiegético em primeira pes-
soa, nordestino de 35 anos, angustiado, marcado por traumas e
pela ambivaléncia dos afetos de amor e 6dio, um individuo apai-
xonado, traido, assassino de seu antagonista. Pelo lado da psicana-
lise, o protagonista é um sujeito das teorias freudiana e lacaniana,
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possivelmente um neuropsicotico, que desenvolveu um mecanismo
de defesa contra as suas representagdes psiquicas, ou seja, recal-
ques que realiza como protegdo contra a angustia, “a dor de existir”;
em conflito entre pulsdes de vida e de morte: uma caracterizada
pela preservacdo da vida, e a outra pela destruicao dela, expressa
na autoagressividade e ou na agressividade ao outro. Um sujeito em
seu simbolismo, sua realidade, seu imaginario, seu olhar e sua fala
na relagdo com o outro.

Assim, por meio desta analise e das problematizac¢des apresen-
tadas, buscamos contribuir, sob o enfoque critico-literario-psicana-
litico, para o enriquecimento da discussdo académica teorico-cri-
tico-literario, ampliando a compreenséo sobre os personagens da
literatura e a obra de Graciliano Ramos, em especial, Angustia.

Consideracdes finais

O objetivo deste recorte foi apresentar o nucleo da pesquisa
baseada no romance Angustia, de Graciliano Ramos, sob o olhar
critico-literario-psicanalitico e, a partir dessa leitura, discutir as
relagdes interdisciplinares, intertextuais, psicologicas, psiquicas e
sociais que no romance transpareceram. A pesquisa se deu numa
abordagem qualitativa, ou seja, foi baseada nas subjetividades dos
personagens, suas narrativas, suas emocoes e as motivacoes que
sustentaram a base para seus comportamentos.

No que concerne a relagao entre literatura e a psicanalise,
constatamos contribuicdes valiosas e desafios. Dentre as contribui-
¢oOes, destacamos o potencial da psicanalise para aprofundar a com-
preensdo dos processos criativos e dos significados simbolicos dos
personagens da literatura. Por sua vez, a literatura oferece a psica-
nalise novas perspectivas sobre a subjetividade humana por inter-
meédio dos personagens que cria. Pelo lado dos desafios, destacamos
atendéncia de reduzir a complexidade do texto a meras ilustracoes
de teorias psicanaliticas, o que pode empobrecer a interpretacéao li-
teraria, ignorando aspectos estéticos e contextuais da obra. A fim
de que a relagdo entre psicanadlise e literatura seja frutifera, ficou
entendida a necessidade de se considerar a autonomia de cada dis-
ciplina. Ao reconhecer e respeitar esses limites e as probabilidades
de cada uma delas, foi possivel promover didlogos produtivos, que
enriqueceram tanto a analise da teoria literaria quanto a analise
teodrica psicanalitica da obra.
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Nesse sentido, fizemos um apuramento, em linhas gerais, para
contribuir com uma melhor apreensao do romance Angustia. Des-
tacamos a importancia de sua leitura contemporanea, pois tem
possibilitado a aplicagdo de teorias psicologicas e psicanaliticas
classicas para uma compreensdo mais aprofundada do texto e seu
conteudo e da presenca e caracteristicas do autor, assim colaboran-
do com a literatura para uma melhor compreensao dos sujeitos fic-
cionais.

Angustia foi analisado no que tange a construcao do sujeito, sua
personalidade e suas angustias existenciais. A introspeccdo de Silva
e sua autoanalise constante sdo elementos que facultam uma lei-
tura psicanalitica da obra, explorando temas como o inconsciente,
os traumas e o recalque como mecanismos de defesa. A analise das
motivagoes inconscientes do protagonista e a forma como ele lida
com desejos e frustracdes tornam a obra um campo fértil para dis-
cussao dos conceitos freudianos das instancias do psiquismo, além
de explorar a relacdo do sujeito com a sua sociedade.

Enfim, esta pesquisa pretendeu contribuir para a reversao do
quadro de escassez dos estudos psicoldgicos, marcados pela com-
plexidade das questoes acerca do sujeito, no campo da literatura.
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O MEU PE DE LARANJA LIMA COMO BEST-
SELLER E LITERATURA DE MASSA

Marina de Souza Cruz Silva (PPLIN — UERJ)

Introducao

A proposta deste artigo, fruto de uma comunicagdo de semina-
rio na respeitada Faculdade de Formacgdo de Professores da UERJ,
onde desenvolvo meu trabalho de dissertacao, é langar um olhar
critico aprofundado sobre a obra O Meu Pé de Laranja Lima, de José
Mauro de Vasconcelos, investigando minuciosamente as razoes
subjacentes a sua ampla aceita¢do junto ao grande publico e, pa-
ralelamente, a sua recepgao marginalizada no contexto académico
brasileiro. A trajetoria que me conduziu a essa reflexdo remonta ao
momento inicial de contato com documentos historicos, arquivos
pessoais, jornais e periodicos da época, relatos minuciosos de lei-
tores contemporaneos ao langcamento do romance, bem como as
constantes referéncias indiretas ao livro em materiais didaticos e
programas escolares de diferentes periodos histéricos. Essa ampla
circulacdo cultural contrasta diretamente com uma lacuna expres-
siva de trabalhos académicos dedicados ao estudo sistematico da
obra e de seu autor nos principais cursos universitarios de Letras
do pais. Esse descompasso suscitou, inevitavelmente, a questao
central: como é possivel que um texto tdo amplamente difundido,
traduzido em inumeras linguas, adaptado para diversas midias e
tdo frequentemente mencionado na cultura popular brasileira e in-
ternacional permaneca tao pouco explorado no debate académico?

Inicialmente, supus que essa divergéncia de recepgdo fos-
se meramente fruto de fatores mercadoldgicos ou decorrente de
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estratégias editoriais e publicitarias eficazes. Afinal, sabe-se que de-
terminadas obras literarias alcancam o estatuto de best-seller gra-
cas a sua insercgdo estratégica em contextos comerciais favoraveis
ou pela habilidade dos editores em captar o zeitgeist (termo alemao
que representa o espirito cultural e emocional de uma obra, e sua
identificacdo com teu tempo), aproveitando momentos histéricos
especificos para potencializar sua circulagdo. Todavia, a medida que
aprofundei a andlise critica sobre O Meu Pé de Laranja Lima, emergi-
ram questdes mais complexas e delicadas, ultrapassando os limites
simplistas de mercado e propaganda. Tornou-se clara a presenca
e a relevancia de componentes profundamente subjetivos e emo-
cionais, como o marcante teor sentimental do romance, a aparente
simplicidade estilistica empregada por Vasconcelos e sua estraté-
gia narrativa, que inclui diversos elementos autobiograficos. Além
disso, ficou evidente a polarizacao da critica literaria nacional, com
posicionamentos radicalmente divergentes ao longo do tempo.

Esses fatores sinalizam um debate intelectual mais amplo e
profundamente enraizado nas fronteiras conceituais entre a cha-
mada “Literatura” (com letra maiuscula, concebida como producgéao
cultural dotada de alta legitimidade artistica e académica) e a de-
nominada “literatura de massa”, frequentemente percebida como
efémera, comercial e menos digna de anadlise critica detalhada. Tal
embate se tornou o cerne investigativo deste capitulo, demandan-
do aprofundamento teorico fundamentado especialmente nas re-
flexbes de Muniz Sodré, autor essencial na discussdo critica sobre
literatura de massa e mercado editorial, especificamente em suas
obras Teoria da literatura de massa (1978) e Best-seller: a literatura
de mercado (1988). Ao lado disso, recorro as ideias de Gilles Deleuze
e Félix Guattari, exploradas no conceito de “literatura menor” pre-
sente em Kafka: por uma literatura menor (2002), que possibilita uma
visdo alternativa e menos polarizada ao analisar obras frequente-
mente desconsideradas pelos padrdes académicos tradicionais.

Dessa maneira, a argumentacao do artigo desdobra-se cuida-
dosamente em trés eixos analiticos principais, cada um tratado em
maior extensdo e detalhamento: primeiramente, explora-se com
rigor historico e documental o contexto editorial e social da épo-
ca que impulsionou a rapida popularizacao do romance, incluindo
andlises detalhadas sobre o panorama literario e mercadoldgico
brasileiro das décadas de 1960 e 1970, com referéncia a documen-
tos primarios e materiais publicitarios raramente abordados em
estudos prévios. Em segundo lugar, aborda-se com profundidade a
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tensdo conceitual entre “Literatura” erudita e “literatura de massa’”,
revisitando as defini¢oes de Sodré sobre o best-seller e confrontan-
do-as criticamente com outras concepgdes contemporaneas so-
bre valor literario e legitimidade cultural, tais como as formuladas
por Antonio Candido (2006), Pierre Bourdieu (1996) e Italo Calvino
(2007),ampliando, assim, a fundamentacao tedrica e proporcionan-
do um dialogo interdisciplinar mais robusto.

No terceiro eixo, é realizado um exame detalhado sobre a inte-
racdo entre realidade autobiografica e criacdo ficcional na recepgéo
da obra, destacando como essa ambiguidade potencializou deba-
tes em torno da autenticidade narrativa e impactou a forma como
leitores e criticos perceberam o romance. Esse embate entre fato
e ficcdo ndo apenas problematiza a classificagdo genérica da obra,
mas também abre espago para uma discussdo aprofundada sobre
as expectativas do publico leitor quanto a veracidade narrativa, es-
pecialmente na literatura de apelo popular.

Concluo o texto com reflexdes detalhadas e amplamente fun-
damentadas sobre os motivos da restrita recepcdo académica bra-
sileira de José Mauro de Vasconcelos, ressaltando como o aprofun-
damento critico em sua obra poderia contribuir substancialmente
para ampliar nossa compreensdo sobre processos de legitimacgdo
literaria, critérios culturais estabelecidos para definicdo do canone
e especialmente sobre o papel da emocéo e do afeto na relagédo do
leitor com o texto literario. Argumento, finalmente, que revisitar O
Meu Pé de Laranja Lima e outras obras consideradas de “literatura
menor” pode enriquecer significativamente as perspectivas acadé-
micas atuais, colaborando para uma visdo mais abrangente, inclusi-
va e complexa do fendmeno literario contemporaneo.

Desenvolvimento

A histéria do menino Zezé, apresentada em O Meu Pé de La-
ranja Lima, foi publicada em 1968, justamente no auge da ditadu-
ra militar, quando o mercado editorial infantil desfrutava de uma
relativa “zona cinzenta” de tolerancia politica. Conforme Marisa
Lajolo e Regina Zilberman (1984), as obras destinadas ao publico
jovem eram frequentemente enquadradas como “inofensivas” pelas
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editoras, que exploravam essa classificagdo para driblar a censura
e, a0 mesmo tempo, atender a uma crescente demanda por narra-
tivas afetivas. Nesse contexto, o livro de Vasconcelos foi langado em
um momento de expansao do segmento infantojuvenil, quando o
Estado, mais concentrado em vetar textos de critica direta, negli-
genciava em parte o conteido emocional e social que se escondia
sob capas coloridas. As autoras também destacam que, ao enfati-
zar aspectos familiares e ludicos, o infantojuvenil funcionava como
um espago de catarse silenciosa, no qual tracos de resisténcia cul-
tural podiam florescer sem chamar a atenc¢édo da vigilancia oficial
(Lajolo e Zilberman, 1984). Nesse sentido, a fantasia e os sonhos de
Zezé funcionam como taticas ludicas de afirmacgéo da subjetividade
diante da disciplina militar: ao forjar universos imaginarios, o me-
nino nao so escapa da opressdo cotidiana, mas cria pequenas zo-
nas de liberdade simbolica que corroem, silenciosamente, as regras
do regime. Além disso, Lajolo e Zilberman (1984) ressaltam que a
crianca ¢ agente capaz de decifrar tensdes sociais; Zezé exemplifica
esse poder ao nomear a fome, o abandono e a injustica com a mes-
ma naturalidade que suas inveng¢odes oniricas, demonstrando uma
critica implicita ao status quo.

Em conversa que tive com o curador Evanildo Fernando, in-
cluida no trabalho de dissertagdo, soubese que essa estratégia mer-
cadologica teve duplo propdsito: ndo apenas inserir estrategica-
mente Zezé no circuito infantil em ascenséo, mas também blindar o
texto contra cortes e apreensdes. As autoras supracitadas ressaltam
que, mesmo sem discursos politicos explicitos, a sutil representa-
cao de desigualdades sociais — pobreza, abandono e caréncia afe-
tiva — assumia carater de denuncia indireta, colocando em xeque
a ideia de que o espaco infantil seria politicamente neutro (Lajolo
e Zilberman, 1984). A narrativa em primeira pessoa, com seu tom
confessional, cria um vinculo empatico poderoso, transformando o
refugio na imaginagdo em ato de afirmacdo identitaria num regime
que buscava uniformizar pensamento e comportamento. Portanto,
longe de ser mero escapismo, O Meu Pé de Laranja Lima mobiliza o
universo infantil como cenario de tensao entre opressao e criacdo
afetiva, mostrando como a ditadura moldou — e foi, por sua vez, ten-
sionada — por estratégias editoriais e estéticas do infantojuvenil
brasileiro.
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Figura 1 - Capa de O meu Pé de Laranja Lima, por Jayme Cortez

Fonte: VASCONCELOS, 1968.

Todavia, o sucesso nao ficou restrito ao territorio nacional. Tra-
duzido para diversas linguas e adotado em Institui¢cdes de Ensino
de paises como Portugal, Coreia do Sul, China e Argentina, em exi-
guo espago de tempo, Vasconcelos despontou como um dos auto-
res brasileiros mais lidos no mundo, superando, em numero, no-
mes muito prestigiados pela critica literaria, tais como Machado de
Assis e Clarice Lispector, de acordo com dados da Unesco (INDEX,;
2011). Esse fendmeno ressalta a for¢a de uma narrativa que, embora
simples do ponto de vista formal, consegue estabelecer um podero-
so vinculo afetivo com leitores de culturas distintas. Importa des-
tacar que Lajolo e Zilberman (1984) concebem esse vinculo como
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uma ‘catarse silenciosa’, que acolhe tensoes sociais sob capa de ino-
céncia. Em contrapartida, Barthes (1987) fala do “prazer do texto”
como uma experiéncia estética de gozo que ultrapassa o enredo.

Entretanto, a medida que a fama do livro crescia, surgiam tam-
bém vozes contrarias, que viam em O Meu Pé de Laranja Lima uma
manifestacado literaria de pouca substancia artistica. Criticos que,
em um primeiro momento, enxergavam em José Mauro um possi-
vel herdeiro literario de Graciliano Ramos, gradativamente passa-
ram-no a autor de “obras sentimentais” ou “menores”, esvaziando
a complexidade que, sob certo prisma, a narrativa apresenta. Essa
mudanca de perspectiva pode ser atribuida, em parte, a crescente
disting¢do firmada entre “Literatura erudita” e a “literatura de mas-
sa”. Segundo Bourdieu (1996, p. 28):

O campo literario € um espago de conflitos e ne-
gocia(;(”)es, estruturado pela oposigéo entre o polo

a heteronomia — submetido as exigéncias do
mercado e do publico — e o polo da autonomia —
governado pela busca de inovacéo estética e reco-
nhecimento simbolico pela critica.

Convém mencionar, ainda, Sodré (1988), segundo o qual o ro-
tulo de literatura “menor” serve para defender a superioridade da
literatura erudita. Nos termos de Deleuze e Guattari (2002), essa
distingdo entre ‘culto’ e ‘massa’ revela o poder subversivo da ‘lite-
ratura menor’ ao dar voz a grupos marginalizados. Essa moldura
tedrica ajuda a compreender por que obras como O Meu Pé de La-
ranja Lima, embora exitosas comercialmente, acabam sendo vistas
como “menores” pelo polo autonomo do campo.

A fim de compreender por que obras de amplo apelo popular,
a exemplo da obra em lide, tendem a enfrentar uma recepcao reti-
cente no meio académico, é imprescindivel revisitar o debate sobre
best-sellers e literatura de massa. Sodré, em Teoria da literatura de
massa (1978) e Best-seller: a literatura de mercado (1988), propde um
olhar critico sobre a producdo literaria que se orienta pelos inte-
resses do grande mercado. Ele aponta que, ao priorizarem a em-
patia imediata do leitor, obras e seus autores costumam ser des-
prezados pela critica tradicional, que valoriza inovagdes formais,
complexidade de linguagem e profundidade estilistica. Convém
lembrar Barthes (1987), que identifica na leitura prazerosa um ges-
to de resisténcia discreta — conceito proximo ao ‘resistir suave’ de
Lajolo e Zilberman (1984). Nessa linha de raciocinio, Sodré (1988)
argumenta que a literatura de massa é primordialmente orientada
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pelas dinamicas de mercado, carecendo de legitimacdo no ambito
educacional ou académico. Embora reconheca sua capacidade de
influéncia social, o autor sustenta que tal produgao néao contribui
para o desenvolvimento da literatura como expressao artistica -
cujo valor reside essencialmente na forma — nem produz inovagoes
técnicas ou tematicas substanciais. Assim, estariamos diante de um
tipo de obra que se estrutura em modelos narrativos convencio-
nais, explora arquetipicos universais (como o “heroi” ou o “benfei-
tor idealizado”) e reforca recursos emocionais para fisgar o leitor.
Conforme Rouvillois (2010), a repeticdo desses arquétipos gera um
“efeito de identidade” que facilita a empatia cultural.

E claro que, do ponto de vista de uma critica focada na ino-
vacdo e no experimentalismo, O Meu Pé de Laranja Lima poderia ser
visto como “superficial”, pois ndo exibe rupturas estilisticas que de-
safiem paradigmas literarios. O que nao se pode ignorar, entretan-
to, é o alcance sociocultural que textos dessa natureza podem ter,
corroborando Candido (2006), para quem o valor da literatura esta
em sua capacidade de formar leitores, ndo apenas em inovacoes
formais. Sodré (1978) também adverte que a recusa na analise de
tais fendmenos equivale a adotar uma postura elitista, que ignora
a forma como a maioria das pessoas consome literatura, ideia essa
também defendida por Candido (2006), que atenta para o risco de
a critica académica se fechar em formalismos, afastandose da ex-
periéncia do leitor comum. Como entender a dinamica leitora de
um pais, ou mesmo de um periodo historico, sem mergulhar nos
livros que efetivamente mobilizam milh&es de leitores? Nesse sen-
tido, a obra de Vasconcelos revela uma peca-chave para decifrar o
gosto popular, pois a sua trajetoria de leitura — primeiro no Brasil
e depois em outros contextos internacionais — ratifica uma iden-
tificagdo bastante ampla, sobretudo com a figura do menino pobre
que encontra no afeto e na fantasia a forca para enfrentar adversi-
dades. Cabe mencionar Calvino (2007) quanto a defesa do uso de
bestsellers em sala de aula para promover o didlogo intercultural.

Um ponto trazido por Sodré (1988) é a componente elitista
subjacente ao ato de “desqualificar” de antemao uma obra tida como
comercial ou sentimental. Sob esse ponto de vista, os criticos que
ignoram ou menosprezam O Meu Pé de Laranja Lima podem estar
baseando seu julgamento na ideia de que somente textos dotados
de alto nivel de experimentagéo ou de linguagem densa merecem
ser estudados e perpetuados. Essa légica, contudo, desconsidera a
riqueza de dimensodes existentes em obras que conversam com as
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“massas”. Deleuze e Guattari (2002) ampliam tal conceito de valor
literario ao reconhecer o protagonismo da “literatura menor”. Nao
raramente, o preconceito contra best-sellers e obras populares parte
de uma premissa de que a alta literatura seria o unico espaco de
inovacgao e profundidade. Porém, a historia literaria nos mostra que
algumas narrativas populares acabam incorporadas ao canone, re-
conhecidas por méritos que néo se restringem a sua estrutura for-
mal, mas também pelo impacto na formacéao do leitor e pelo eco so-
ciocultural que reverberam. A propria nocao de “classico”, segundo
Italo Calvino (2007), é mais fluida do que se supde, pois aquilo que
atravessa geragoes, permanecendo significativo, pode ser repensa-
do como dotado de valor universal. O autor trata ainda sobre a flui-
dez danocao de “classico™ néo basta a forma, mas a recepgao histori-
ca, ou seja, o modo como uma obra ou texto é percebido, interpretado
e valorizado por seus leitores ao longo do tempo, considerando as
transformacdes culturais, sociais e ideoldgicas de cada época, podera
mudar o status de literatura “menor” para um “classico”.

Para enriquecimento do debate, as reflexdes de Deleuze e Gua-
ttari (2002) acerca do que denominam “literatura menor” ampliam
o panorama além da oposicdo imediata entre “literatura culta” e “li-
teratura de massa”. O cerne do conceito de literatura “menor” néo se
prende a complexidade formal, mas a capacidade de expressar uma
realidade da minoria, deslocando a lingua majoritaria para abarcar
vozes e vidas geralmente invisibilizadas. Quando Kafka, por exemplo,
escreve em aleméo sobre o contexto tcheco, ele manipula uma lingua
majoritaria para falar de uma condi¢do minoritaria, evidenciando,
nesse uso, uma tensao politica inerente ao texto (Deleuze e Guattari,
2002). Em O Meu Pé de Laranja Lima, Vasconcelos narra, em portu-
gués, a histéria de uma crianga pobre, carente, cujo cotidiano familiar
se desenrola em uma periferia. Embora nédo haja ali uma militancia
politica declarada, ha uma conotacao social latente: Zezé personifica
a infancia marginalizada, marcada pela auséncia de protegdo e obri-
gada ao refugio na imaginacdo. De certa forma, esse retrato poderia
ser interpretado como um discurso minoritario inserido na lingua
portuguesa — uma lingua “majoritaria” em seu contexto nacional,
mas que, aqui, ecoa historias de exclusdo social e de sofrimento si-
lencioso. Desse ponto de vista, a obra de José Mauro problematiza a
suposta “simplicidade” do texto: a abordagem da pobreza, da solidéo,
da falta de afeto e da criatividade infantil sinaliza um tema cuja gra-
vidade social ndo deveria ser ignorada. Ha um componente politico
na maneira como o autor destaca o abandono e aincompreensio que
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Zezé enfrenta, sobretudo quando a fantasia (a conversa com o pé de
laranjalima) se torna uma forma de atravessar a dor.

Ainda sem pretensdo de ser um manifesto, a obra enraiza sua
narrativa em condigdes de vida muito pouco contempladas pelos
padroes literarios consagrados, o que lhe confere um viés critico.
Assim, a “simples” arvore falante adquire uma func¢do de denuncia
da precariedade material e afetiva de certas infancias brasileiras.
No caso de Zezé, a empatia é construida ndo apenas pela ingenui-
dade do protagonista, mas também pela verdade humana que per-
meia suas vivéncias. A dimensao politica ndo é frontal, mas atraves-
sa o sentimento de injustica diante de uma crianca que, ja tdo nova,
experimenta violéncia familiar e descaso, agarrando-se a qualquer
lampejo de amor e ternura.

Destarte, o sentimental na obra néo se restringe a uma emocéo
vazia, fazendo com que a obra atinja camadas profundas de identifi-
cacao com leitores de contextos diversos. Vemos, pois, que a polari-
zacdo entre “superficial” e “profundo” nem sempre procede, quando
entendemos que a narrativa pode ter propositos diferentes — e o
de José Mauro parece ser comover, sensibilizar para a tristeza de
Zezé e, ao mesmo tempo, evidenciar a importancia do carinho e da
solidariedade na formacao de uma crianca. Esse duplo gesto — de
denuncia e de catarse — reforca a ideia de resisténcia silenciosa na
infancia marginalizada (Deleuze e Guattari, 2002).

Outro elemento que intensifica a discussao em torno de O
Meu Pé de Laranja Lima diz respeito ao constante posicionamento
de Vasconcelos de que todos os relatos sdo verdadeiros. Essa “auto-
biografizacdo” da narrativa gera, no leitor, além da crenca, o dese-
jo de verificar se os relatos sdo fatos historicamente comprovaveis.
Quem visita Bangu ou se debrucga sobre arquivos e jornais antigos
em busca de um acidente de trem envolvendo um “Portuga” pode
se frustrar ao ndo encontrar vestigios que confirmem tal evento.
A auséncia de provas documentais, contudo, ndo invalida o texto;
antes, sublinha seu carater literario, que mescla dimensdes reais
e imaginarias de maneira a criar um enredo verossimil nos afetos,
ainda que ndo ancorado na factualidade. Nesse sentido, a “arvore fa-
lante” é o emblema perfeito do que Roland Barthes (1974) chamou
de “prazer do texto” a leitura envolve, suspende o leitor na fantasia
de que aquilo poderia, sim, acontecer no universo interior de uma
crianga, e a identificagdo com Zezé torna-se quase plena, indepen-
dentemente da comprovagao empirica.

233



A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

Ja a figura de Manuel Valadares, o “Portuga”, adquire uma
relevancia particular: é ele quem se torna a figura paterna substitu-
ta, que oferece a Zezé ndo apenas momentos de ternura, mas uma
perspectiva de mundo menos aspera. A simbologia do “estrangeiro”
acolhedor, em uma familia em que o afeto é parco, reforca aideia de
um refugio improvavel, que se desfaz de modo tragico. O “Portuga”
funciona, em um primeiro prisma, portanto, como uma projecao do
ideal de cuidado que faltou a Zezé, enquanto corporifica a ruptura
abrupta da infancia. Se essa ruptura se deu por meio de um aciden-
te real ou néo, pouco importa do ponto de vista literario. O que re-
manesce ¢ a forca do abandono, a intensidade do luto e a aceleracao
do amadurecimento for¢cado do protagonista. Como tantos leitores
relatam, a sensac¢do de perda ao final do livro é profunda. Assim,
mesmo que a Academia questione o valor estético da obra, ha um
forte indicio acerca de seu poder de mobilizacdo afetiva, o que nos
convida a um exame menos preconceituoso de sua estrutura e de
suas implicagdes sociais.

Hoje tenho quarenta e oito anos e as vezes na mi-
nha saudade eu tenho impressdo que continuo
crianga. Que vocé a qualquer momento vai me
aparecer me trazendo figurinhas de artista de ci-
nema ou mais bolas de gude. Foi vocé quem me
ensinou a ternura da vida, meu Portuga queri-
do (VASCONCELOS, 2002, p. 156).

Figura 2 — Trem Mangaratiba, responsavel pelo acidente do “Portuga”

Fonte: Acervo do Grémio José Mauro de Vasconcelos, 2024

234



MARINA DE SOuzA CRUZ SILVA

Apesar de tantos elementos que poderiam tornar O Meu Pé de
Laranja Lima um objeto instigante para a pesquisa universitaria, a
obra segue um tanto distante dos canones estabelecidos nos cursos
de Letras no Brasil. Um levantamento rapido de teses e dissertacoes
disponiveis em bases de dados académicas confirma a lacuna de
estudos aprofundados sobre o autor. Isso contrasta, de modo para-
doxal, com a ampla difusdo que o livro ainda ostenta em outros pai-
ses, seja como leitura escolar, seja como inspiragdo para discussoes
sobre a infancia e a realidade social. Ha quem atribua essa invisibi-
lidade ao preconceito enraizado contra narrativas cuja “simplicida-
de” e “emotividade” sdo vistas como evidéncias de pouca qualidade
literaria. Outro fator, muitas vezes mencionado, é a classificagdo do
romance como infantojuvenil, um roétulo que, durante décadas, re-
legou importantes obras a um segundo plano critico, sob a supo-
sicdo de que o publico jovem ndo demandaria aprofundamento e
complexidade. Se é verdade que O Meu Pé de Laranja Lima figura
frequentemente em colec¢des infantojuvenis, ndo se pode ignorar a
presenca de temas como a morte, a violéncia domeéstica, a pobreza
e o desamparo, que remetem a uma densidade emocional e social
raramente associada a literatura “infantil”.

A questdo, portanto, recai sobre o que entendemos por “va-
lor literario”. Se, por um lado, a obra ndo apresenta inovagdes for-
mais que a aproximem de experimentos modernistas ou vanguar-
distas, por outro, ela exibe uma for¢a de comunicagdo que atravessa
culturas, gerando tradugdes e adaptagdes diversas. A capacidade de
despertar empatia e trazer a tona debates essenciais sobre a reali-
dade de criancas marginalizadas nédo poderia, ela mesma, ser con-
siderada um sinal de relevancia estética e cultural? E possivel ar-
gumentar, com base em autores como Antonio Candido (2006), que
a literatura cumpre uma funcdo humanizadora, e que essa funcao
ndo se esgota na sofisticacgéo estilistica. Ha textos literarios de gran-
de complexidade formal que, no entanto, ndo alcangam o publico
mais amplo, restringindo-se a circulos especializados. Assim como
ha narrativas que, ainda que néo sejam “inovadoras”, tocam o leitor
em um nivel de experiéncia e de reconhecimento da condigdo hu-
mana, o que ndo deixa de ser um valor estético e ético. O Meu Pé de
Laranja Lima parece se inserir nessa segunda categoria, promoven-
do reflexdes sobre a infancia e a ternura, mesmo sem romper com
convengdes da prosa realista. Vale mencionar Barthes (1987) sobre
como o prazer de ler pode ser tao subversivo quanto a experimen-
tacdo formal.

235



A PESQUISA EM LITERATURA E LINGUISTICA: IMPASSES DO PRESENTE

No atual cenario cultural, em que se discute a ampliacdo do ca-
none literario para abarcar vozes e perspectivas antes marginali-
zadas, parece oportuno revisitar José Mauro de Vasconcelos com
uma atitude menos presa aos critérios tradicionais de “grande arte
literaria”. Se O Meu Pé de Laranja Lima nao pertence a mesma estir-
pe de ousadia linguistica de um Guimaraes Rosa ou de uma Clarice
Lispector, de acordo com a critica, isso ndo anula a pertinéncia de
se estudar seu alcance e seu significado para a formacédo do leitor.
A chamada “literatura de massa” costuma sofrer com o estigma de
que seria transitoria e fadada ao esquecimento rapido, mas a lon-
gevidade de O Meu Pé de Laranja Lima — assim como de muitas ou-
tras obras consideradas populares —demonstra que essa ndo é uma
regra absoluta. Muitas narrativas que adentraram o gosto publico
permanecem vivas por décadas, atravessando geracoes, justamente
pela afinidade afetiva que estabelecem. No caso do romance de José
Mauro, a historia de Zezé e sua precaria realidade familiar continua
comovendo, pois esses temas dificilmente perdem a atualidade em
um pais que ainda convive com graves problemas socioecondmicos,
afetando milhares de criancas.

A ternura presente em O Meu Pé de Laranja Lima pode ser lida
nédo apenas como recurso sentimental, mas como uma ponte para
revelar a forma como a imaginac¢do pode assumir um carater de
resisténcia diante de contextos adversos. Quando Zezé fala com a
arvore, enxergamos mais do que uma fantasia inocente; percebe-
mos um grito de autoafirmacao frente a indiferenca dos adultos,
que exprime a busca por acolhimento. Afinal, se a familia e o meio
social falham em oferecer protecao, a crianga encontra no imagina-
rio — e no “Portuga” — um alento temporario, porém intenso. Con-
forme Lajolo e Zilberman (1984), a fantasia se constitui como ato
de afirmacao da subjetividade infantil. Assim, ao revisitar a obra, o
pesquisador pode depreender que o foco ndo deveria recair apenas
na auséncia de “sutilezas” formais, mas na presenca de camadas
afetivas e sociais que tém muito a dizer sobre o Brasil e o mundo.
A literatura nao se define exclusivamente pela ousadia de estilo ou
por experimentagdes radicais; ela também se constitui pelo didlogo
empatico com o leitor, pela criagdo de figuras e situa¢des que insti-
gam a refletir sobre a propria condicdo existencial. Nesse dialogo,
O Meu Pé de Laranja Lima revela uma fecundidade pouco explorada
pela critica, mas amplamente reconhecida pelos leitores comuns.
Esse gesto de resisténcia ludica ecoa o ‘prazer do texto’ de Barthes
(1987), que suspende o leitor na experiéncia afetiva.
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Consideracdes finais

A analise de O Meu Pé de Laranja Lima a luz das discussoes sobre
“Literatura” e “literatura de massa” ressalta as tensdes que atravessam
arecepcao do texto de José Mauro de Vasconcelos. Se, por um lado, ha
o reconhecimento popular e a difusdo internacional — evidenciados
pelas muitas tradugdes e adogdes escolares ao redor do mundo —,
por outro, persiste a relutancia académica em leva-lo a sério, caracte-
rizando-o como obra “menor” ou “sentimental”. Contudo, as reflexées
de Muniz Sodré (1978; 1988) demonstram que uma producao literaria
pode ser de massa e ainda assim apresentar relevancia sociocultural,
expondo padrdes de sensibilidade coletiva e trazendo a tona temas
urgentes. Deleuze e Guattari (2002), por sua vez, enfatizam como a
ideia de “literatura menor” pode trazer a cena vozes e experiéncias
marginalizadas, imbuindo o texto de um valor politico que nem sem-
pre se expressa por meio de vanguardismos formais, mas sim pela
representacgdo de realidades normalmente silenciadas.

Em O Meu Pé de Laranja Lima, a condigdo de Zezé — orfao de
afeto, mergulhado em uma miséria afetiva e econémica — assume
centralidade, e sua busca por ternura, culminando na figura do
“Portuga” e na comunicagdo com a arvore, encarna a resposta ima-
ginativa de uma crianca que encontra, no sonho, um meio de su-
portar a dureza da vida. A forca simbdlica desses elementos supera
a dicotomia entre fato e ficgdo, pois, independentemente de haver
registros historicos do acidente de trem ou da existéncia de Manuel
Valadares, o drama interior do protagonista revela uma verdade hu-
mana que atinge o leitor em cheio.

Diante desse panorama, conclui-se que relegar José Mauro de
Vasconcelos ao esquecimento ou ao rotulo de “autor menor” con-
figura um sintoma da mentalidade elitista que ainda persiste na
constituicdo do canone literario brasileiro. Tal luta por diferencia-
¢do no campo literario ocorre, principalmente, para preservar um
“capital simbdlico” que legitima a rejeicdo das demandas comer-
ciais e proclama o valor da obra enquanto autorreferéncia. (Bour-
dieu, 1996). Se o romance nao apresenta inovag¢des formais de re-
levo, ele tampouco pode ser acusado de carecer de relevancia, dada
sua forte repercussdo nos ambitos nacional e internacional. Assim,
o convite que fica ¢ o de revisitar O Meu Pé de Laranja Lima com
um olhar renovado, despido de preconceitos, a fim de compreen-
der tanto o papel da fantasia na trajetéria de uma infancia marcada
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pela pobreza, quanto o significado afetivo que a obra assume para
geracodes de leitores.

Encerro este texto com a provocagao de Calvino (2007, p. 23):
“A ‘alta’ literatura repete-se quando ndo tem nada a dizer; a ‘baixa’
literatura é acusada de repeticdo quando, na verdade, esta sempre
dizendo algo novo para alguém” — e o pé de laranja lima, em seu
siléncio falante, ecoa esta verdade como testemunha eterna das in-
fancias que a Literatura (com L maiusculo) insiste em néo ouvir.
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A INTERMIDIALIDADE NO PROCESSO DE
PRODUCAO DO PODCAST NAO INVIABILIZE

Talysson Barbosa da Silveira Pereira (PPLIN — UERJ)

Introducao

Os estudos de intermidialidade comecam a ficar populares nos
idos dos anos 1990 e apresentam um vasto campo de investigacdo,
conforme dito por Ramazzina-Ghirardi (2022). As diversas areas do
conhecimento que se dedicam a estudar as midias cooperam para o
aumento de uma maior abrangéncia do significado do termo inter-
midialidade. Contudo, Ramazzina-Ghirardi (2022, p. 10) relata que
todas elas “assumem como objeto de investigagdo os processos de
construgdo de sentidos que se ddo a partir da interagdo de duas ou
mais midias”.

No principio, os estudos de intermidialidade estavam atre-
lados aos estudos interartes, entretanto, na ultima década do século
XX, pesquisadores de areas diversas comecaram a focar nesse novo
campo de pesquisa e a desenvolver seus estudos a partir dele. Para
alguns pesquisadores, essa falta de defini¢do unica de intermidiali-
dade possibilita a utilizagao do termo em qualquer area de pesquisa
de acordo com a necessidade exigida naquele espago.

Alguns pesquisadores acreditam que deveria haver
um consenso sobre a definicdo do termo, sendo ne-
cessario buscar uma maneira de consolida-lo a par-
tir de uma acepgdo unica. Outros preferem o modo
como ele tem se disseminado até agora, celebrando
a pluralidade conceitual por entendé-la capaz de
permitir que as varias defini¢oes de adequem e se
ajustem aos conceitos da area em que estiverem in-
seridas (Ramazzina-Ghirardi, 2022, p. 15).
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Essa caracteristica plural permitiu que a pesquisadora Irina
Rajewsky (2012, p. 16) conseguisse propor, de forma ampla, uma
tentativa de definir intermidialidade. Para ela “desde o inicio, “in-
termidialidade” tem servido como um termo guarda-chuva”. Essa
abrangéncia revela um aumento do angulo de analise que devemos
ter sobre os mais diversos objetos de pesquisa.

Para este artigo temos o podcast como peca central do nosso
estudo. Primeiramente precisamos retornar a sua origem e enten-
der como ocorre o seu surgimento. A popularizacdo de micro blogs
no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000 ¢ alcancado por
jornalistas que desejavam publicar suas noticias e pensamento de
forma mais livre, ou seja, sem vinculo com alguma emissora. Nao
podemos limitar a utilizagdo desse recurso somente pelos profis-
sionais da veiculacdo da noticia, na verdade qualquer um poderia
ter seu proprio portal. No entanto, € somente com a possibilidade
de anexar audios em formato mp3 que um novo mundo de oportu-
nidade comeca a surgir na internet. Profissionais, que até entdo tra-
balhavam em radios e que ndo podiam discursar livremente sobre
determinados assuntos, comecam agora a utilizar esse espago para
publicar e noticiar sobre qualquer tema.

O nome podcast surge em 2004 quando o jornalista britanico
Ben Hammersley escreve sobre esse fenomeno em formato de au-
dio no micro blog. Na época, o jornalista tinha uma coluna no jornal
The Guardian para discutir midia e tecnologia. Obviamente, o ato
de se noticiar através de audio na internet, pratica s6 produzida em
radio, chama a atencgdo do britanico e ele convida uma pessoa que
veicula noticias em blog para uma entrevista. Quando o artigo € pu-
blicado tem-se o registro do termo podcast —um neologismo entre
o aparelho iPod e o verbo broadcast. Essa pratica de utilizar audio
para disseminar informacao e entretenimento comeca a se popula-
rizar e hoje temos diversos programas sendo lancados e consumi-
dos todos os dias no Brasil e no mundo.

Nesse trabalho temos como exemplo o podcast de contagao
de histérias Ndo Inviabilize organizado por Andréia Freitas', do-
ravante Déia Freitas. O programa nasce primeiro no Twitter, hoje
em dia é conhecido como X. Num primeiro momento as historias
eram escritas e publicadas no perfil da apresentadora de forma

1 Andréia Freitas é uma mulher negra e moradora de Santo André, regido do
ABC Paulista. Embora nunca tenha exercido a profissdo, Déia Freitas é formada em
Psicologia. Ela ainda ajuda diversas ONGs de protecdo animal.
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despretensiosa, porém os usuarios se identificaram com o conteu-
do publicado e ela, motivada por uma amiga, comeca a publicar os
audios com as historias.

As historias sdo enviadas pelos ouvintes e roteirizadas por Déia
e suaequipe. A dindmica funciona da seguinte forma: alguém viven-
cia uma situagao, podendo ser comica ou néo, e envia o relato para
o e-mail do podcast. Depois do processo de roteirizacdo, a apresen-
tadora lé, grava e edita os audios e publica em diversas plataformas
agregadoras de podcast. Os ouvintes tém acesso a esse conteudo e
podem comentar os seus pontos de vista nas redes sociais.

Atualmente, sdo as redes sociais as responsaveis por promover
a publicidade de diversas marcas e com o podcast ndo seria dife-
rente. Por ser uma midia que existe na internet, a criadora encontra
uma facilidade em captar novos ouvintes através das redes sociais
como o TikTok, Instagram e X (antigo Twitter). Entdo, precisamos
entender como o podcast ocupa esse espago nessas redes que nao
segue o mesmo padrao de publicagdo e configuracdo midiatica que
um streaming de distribuicdo de audio — como o Spotify, Deezer,
Google Podcast e Apple Podcast. Analisaremos quais adaptacoes sao
feitas e, consequentemente, quais midias sdo acionadas para que os
efeitos de sentido ocorram de forma efetiva. Ou seja, como as mi-
dias contidas essas plataformas serdo utilizadas para que a midia
podcast e a narrativa contida ali ndo se percam totalmente quando
as fronteiras sdo extrapoladas.

Ao longo das secgodes deste trabalho iremos abordar diversos
autores que ddo suporte para a nossa discussdo com objetivo de en-
tender como a intermidialidade esta presente na composi¢do mi-
diatica desse programa de podcast. E vamos observar as estratégias
utilizadas para a estruturacdo da narrativa literaria presentes nos
episodios e que atrai diversos ouvintes.

A intermidialidade como perspectiva de analise

Irina Rajewsky (2012) entende a intermidialidade como um
fendomeno que ocorre entre midias. Ademais, a intermidialidade
pode ser utilizada como uma categoria de andlise que considera “[o]
contexto historico, discursivo, social, cultural, politico-econdémico,
epistemologico e midiatico especifico e, antes de tudo, em sua cons-
tituicao e sua estética proprias, assim como em seu alcance e seus
efeitos potenciais” (Rajewsky, 2020, p. 55). A autora estabelece entao
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quatro categorias de analise (Rajewsky, 2020, p. 56-57): 1) transpo-
sicdo intermidiatica/mudanca de midia, 2) multimidialidade (ou
plurimidialidade)/combinacdo de midias, 3) referéncias intermi-
diaticas e 4) transmidialidade.

Essa ultima categoria tem uma perspectiva mais autdbnoma
e possui uma caracteristica nomade “cuja forma de manifestacéo
concreta é necessariamente uma forma especifica a uma s6 midia,
mas que sdo observaveis através das midias e, portanto, de maneira
transmididtica.” (Rajewsky, 2020, p. 57, grifos da autora).

A transmidialidade atua como uma ferramenta para entender
melhor como o Ndo Inviabilize consegue veicular as narrativas pre-
sentes em seu podcast em outras plataformas de criacdo de conteu-
do. E assim, o ouvinte do programa ou um usuario das redes sociais
conseguem se localizar nas interagdes que acontecem naquele es-
paco. Nesta secao ndo vamos nos preocupar com a estrutura interna
da narrativa e nem com a avali¢cdo da qualidade literaria do texto
produzido. Nos estamos interessados em observar dois fené6menos
cruciais nos estudos da intermidialidade: i) os efeitos de sentido
causados pela narrativa e como os ouvintes expressam essa percep-
¢do através de suas opinides nas redes sociais. ii) como essas in-
teracdes podem atuar como um fator de convencimento para uma
pessoa ouvir e conhecer melhor o podcast.

Constata-se a presenca da transposicdo de midiatica — a adap-
tagdo —quando analisamos a configuragao dos conteudos nas redes
sociais do podcast.

Aqui a qualidade intermidiatica tem a ver com
o modo de criagdo de um produto, isto é, com a
transformacdo de um determinado produto de
midia (um texto, um filme etc.) ou de seu substra-
to em outra midia. Essa categoria é uma concep-
cdo de intermidialidade “%enética”, voltada para
a producdo; o texto ou o filme “originais” sdo a
“fonte” do novo produto de midia, cuja formacgéo é
baseada num processo de transformagcao especi-
fico da midia e obrigatoriamente intermidiatico
(Rajewsky, 2012, p. 24).

Ao acessar as redes sociais do programa ndo iremos encontrar
a integra dos episddios. Contudo, temos acesso a um teaser dos au-
dios ou um pequeno resumo da narrativa como uma manobra de
convencimento para o espectador conhecer ou ouvir o audio que
esta sendo referenciado. Partindo do principio de que a adaptacao
tem um “produto de midia” como base, surge um questionamento:
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como podemos identificar esse processo de adaptagdo da narrativa
presente no podcast para a redes? A produtora pode utilizar cortes
do audio original para publicar em seu feed, atendendo as limita-
¢oOes das plataformas das redes sociais. Ha outras opgoes, porém o
Ndo Inviabilize utiliza uma técnica de apresentar uma figura com o
logo do programa com uma frase dita no episdédio que resume a his-
toria. Selecionar a melhor frase do episodio para publicacdo exige:
(I) ndo contar a historia completa e assim provocar a curiosidade
daqueles que nédo ouviram o episodio, e (II) utilizar uma frase de
efeito que seja relevante o suficiente para chamar atencao daqueles
que ja ouviram e provocar neles a vontade de comentar.

Essa interagdo é fundamental para a continuidade do programa
porque assim pode-se verificar as percep¢des do publico sobre o con-
teudo que esta sendo produzido. Podemos pensar a adaptagdo como
uma forma de integrar esse ouvinte, ou possivel ouvinte, numa rede
em que a voz, manifestada através da escrita, possa também ser re-
verberada. A integracdo se manifesta a partir das limita¢des presen-
tes nas fronteiras entre midias. Cada sistema tem a sua caracteristica
e devemos observar como a replicacao do conteudo ocorre. Um novo
produto nasce no processo de intermidialidade e € partir dessa ex-
trapolacdo de fronteiras que o ouvinte surge com seus comentarios.

Rajewsky (2012, p. 26), além de definir o significado dessa subca-
tegoria, posiciona-se da seguinte forma: “é¢ importante notar que uma
unica configuracdo midiatica pode preencher os critérios de dois ou
até todas as trés categorias intermidiaticas apresentadas”? Ou seja,
outras subcategorias podem estar envolvidas no processo de analise,
porém, isso ndo significa que ha uma obrigatoriedade em evocar to-
das em uma pesquisa. Saber a existéncia de todas e como diferencia-
-la acarreta uma maior precisdo na analise do objeto.

O surgimento do podcast

Discutir o surgimento do podcast é importante para entender
através de quais manifestacdes mididticas ele surge. O jornalista
Ben Hammersley® em 2004 publica um artigo intitulado: Audible

2 Ressaltamos que a quarta subcategoria, a transmidialidade, fora adicionada apos
a autora revisitar a teoria de Intermidialidade anos mais tarde (cf. Rajewsky, 2020).

3 Ben Hammersley, jornalista do jornal britdnico The Guardian conhecido,
principalmente, por cunhar o termo podcast.
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Revolution no jornal online The Guardian. Nesse artigo, pode-se ob-
servar a dificuldade de nomear essa nova midia. Por se tratar de
uma novidade, ha uma procura por um nome para utilizar como
referéncia. Utiliza-se a junc¢do das palavras iPod — aparelho portatil
de reproducéo de arquivos em mp3 da empresa Apple — e broadcast
— verbo em inglés que significa transmitir.

Na época, os audios publicados em paginas de blog serviam
como uma forma de adicionar uma voz a uma opinido sobre algum
assunto. Hoje, o podcast ainda mantém essa caracteristica opinati-
va, mais desenvolvida que no inicio, quando nao havia a quantidade
de ferramentas de edigcdo que encontramos hoje.

A fim de compreender melhor essa novidade midiatica, o jor-
nalista entrevista um podcaster (produtor de podcast) para entender
como o seu programa funciona e quais sdo os objetivos. Christopher
Lydon detalha entdo que é um espaco em que ele recebe convida-
dos para falar de diversos assuntos, entre eles: politica e economia.
Observa-se que esse objeto, o podcast, atua como uma forma, quase
didatica, de explicar um determinado assunto para o publico — po-
dendo ser ele especializado ou néo.

O The Guardian, no inicio dos anos 2000, era considerado um
veiculo de informacéo tradicional. Uma publicagdo como essa al-
canca um publico enorme que comeca a ficar interessado nessa
nova modalidade midiatica. Ao se colocar no lugar dos leitores des-
sa publicacdo do Bem Hammersley podemos nos fazer a seguinte
pergunta: onde podemos encontrar esses dudios? Devemos enfa-
tizar um aspecto histérico importante, o podcast ainda estava em
seu momento de ascensao. Com isso, muitas pessoas desconheciam
essa ferramenta.

Lydon, jornalista do National Public Radio (NPR), publicava
seus programas em formato de audio em seu weblogging. Os leito-
res mais fiéis assinavam e recebiam suas publicacdes através de
RSS (Really Simple Syndication). Essa ferramenta era utilizada por
distribuir informacdes por toda a internet, principalmente aquelas
provindas de blogs.

De acordo com Berry (2006), o termo podcast, primeiramente
mencionado por Ben Hammersley, se popularizou no ano seguinte
a publicacdo do artigo no jornal. Sendo assim, mais pessoas tinham
acesso ao conhecimento dessa midia e aos poucos foram desven-
dando a sua versatilidade. Para tanto, Richard Berry (2006, p. 144,
traducdo nossa) diz:
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O podcast ndo é apenas um meio convergente
(reunindo audio, web e dispositivos de midia por-
tatil), mas também uma tecnologia disruptiva que
ja forcou alguns no setor de radio a reconsiderar
praticas estabelecidas e preconceitos sobre au-
diéncias, consumo, producéo e distribuigdo.

O podcast é uma ferramenta intermidiatica, pois consegue
reunir diversas caracteristicas de outras midias para produzir um
programa. E é justamente por essa flexibilidade da midia que diver-
sas pessoas conseguem se aventurar na criacdo de conteudo nessa
plataforma. Os recursos e equipamentos necessarios sao relativa-
mente baratos, o que garante uma maior acessibilidade em massa.
Entdo, consegue-se remeter o termo podcast aos arquivos de som
originados da internet e reproduzidos por dispositivos especificos
(Berry, 2006, p. 144).

Ao comparar a veiculagdo de noticias de forma impressa e a
distribuicdo de noticias pelo podcast, observa-se uma diferenca
consideravel. Enquanto na midia impressa temos que realizar um
maior deslocamento fisico para conseguir uma copia ou assinar di-
retamente com uma empresa para o recebimento do jornal ou re-
vista em casa, no podcast recebemos os conteudos diretamente em
nossos dispositivos eletronicos, sejam eles: celular, computador ou
tablet. Esses dispositivos podem estar tanto em casa ou no escrito-
rio. Ndo ha uma barreira na aquisi¢do desses conteudos — exceto na
auséncia da internet.

Ainda pensando no surgimento do podcast, em 2005 o reporter
Jo Twist da BBC News publicou um artigo intitulado Podcasting cries
out for content (Twist, 2005) no qual descrevia como o grande publico
ainda apresentava dificuldade em entender a funcionalidade dessa
midia. Entretanto, o jornalista apontava que, dependendo de como
o termo era abordado, a recep¢cdo mudava totalmente. Assim, ob-
serva-se que saber evidenciar a praticidade da midia permite que
ela seja ou ndo adotada pela populacao: “O podcast permite que as
pessoas facam mais ou menos o que quiserem. Elas podem correr
riscos com formatos de programas e ideias porque os podcasters so

4 No original: “Podcasting is not only a converged medium (bringing together
audio, the web and portable media devices) but also a disruptive technology and
one that has already forced some in the radio business to reconsider some esta-
blished practices and preconceptions about audiences, consumption, production
and distribution”.
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respondem a si mesmos. O podcaster € o editor e a midia™ (Twist,
2005, traducdo nossa).

Nao ha como falar de podcast sem mencionar o radio. Ndo é o
objetivo do presente artigo realizar um levamento historico do ra-
dio até o momento da criacdo do podcast, mas, por outro lado, nao
ha como negar a sua relevancia na criacdo dessa midia. O radio tem
caracteristicas bem definidas e é possivel observar a conservagao
delas ao comparar aos primeiros programas de podcast gravados.
Vale aqui ressaltar algumas perspectivas que o diferenciam do ra-
dio. Os ouvintes do radio precisam estar sintonizados na estagao
em um determinado horario para poder ouvir e participar de um
determinado quadro. Essa caracteristica é a principal diferenca do
podcast, pois o ouvinte consegue separar um momento ideal para
obter as informacdes que deseja.

Eu argumento que o podcast é uma forma unica,
na medida que possui caracteristicas distintas
que pode explorar. Ao contrario do radio trans-
mitido, € movel, com o ouvinte ndo estando fixo
a um horario definido. Talvez mais importante, o
ouvinte nédo esta preso a um formato de conteudo
definido e pode misturar géneros, estilos, forma-
tos e até mesmo idiomas® (Berry, 2006, p. 156).

Para finalizar este topico, conclui-se que o surgimento do po-
dcast ocorre quando o acesso a informacéo ocorre de forma muito
mais rapida, pratica e instantanea. Além disso, o consumidor é o
agente decisivo para saber o melhor momento da obtencao da in-
formacao e o acesso mais favoravel para o seu contexto. Ainda, com
ferramentas atuais, pode-se pausar, acelerar e desacelerar os audios
adaptando ao estilo individual de cada pessoa. Essa personalizacao
é o que diferencia do radio, pois o ouvinte consegue estruturar a
exibi¢do da midia conforme os seus principios.

5 No original: Podcasting lets people do more or less whatever they want to.
They can take the kinds of risks with show formats and ideas because podcasters
only answer to themselves. The podcaster is the editor and the media

6  Nooriginal: I argue that Podcasting is a unique form insofar as it has distinct
characteristics that it can play to. Unlike broadcast radio it is moveable, with the
listener not being fixed to a timed schedule. Perhaps more importantly the listener
is not fixed to a defined format of content and can mix genres, styles, formats and
even languages.
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Um breve passeio pelas midias do néo inviabilize

Hoje, ano de 2025, o podcast Ndo Inviabilize esta presente nas
seguintes redes sociais: Facebook, X (antigo Twitter), Linkedin, You-
Tube, Instagram, Spotify, Telegram, TikTok e Apple Podcast. Além
disso, conta com mais de 2 milhdes de ouvintes mensais. Nessa ana-
lise abordaremos somente o X, Instagram e o TikTok.

A curadora, apresentadora, idealizadora e roteirista Déia Frei-
tas comeca a contar as historias primeiramente no Twitter (hoje, X).
Na época, so era possivel publicar textos limitados a 160 caracteres.
Nessa plataforma, os usuarios podem favoritar, compartilhar —com
e sem comentarios — e responder cada postagem. Essa interacao
entre os usuarios é importante para a criadora de conteudo ter um
retorno acerca da qualidade das historias postadas. No X podemos
rastrear as historias através das hashtags (#) — atuando como um
hiperlink. Hoje, a interacdo do podcast com os usudrios e ouvintes
se manifesta de forma bem intima. Com o crescimento da marca
Ndo Inviabilize, a Déia Freitas contratou uma equipe especializada
para administrar a pagina acarretando, portanto, uma identidade
empresarial ao programa. A pagina tem mais de 260mil seguidores
e mais de 400mil postagens’

No X pode-se postar texto, audio, imagem e video. H4 uma ver-
satilidade na forma de publicar os conteudos. Ao observar as pos-
tagens do programa, ha uma adaptagao do conteudo original dispo-
nivel no podcast — somente audio — para tornar-se um conteudo de
texto e imagem. Embora a plataforma ofereca a ferramenta neces-
saria para publicar dudio, essa técnica ndo é utilizada pela pagina.

Ao analisar o perfil do programa, vemos que ha uma tentati-
va de estabelecer um contato mais intimo com os usuarios, prin-
cipalmente com os fas, com referéncias as falas ditas durante os
episddios. Sendo assim, para poder criar uma ponte relacional com
a pagina precisamos recorrer a um conhecimento prévio dos con-
teudos dos episodios, sem essa bagagem ha um impedimento para
uma interagdo mais natural.

No Instagram o podcast conta com mais de 300 mil seguidores
e mais de 1000 postagens. A dinamica dessa rede social € diferente
ao X. Aqui todas as postagens no feed precisam de uma imagem. Os

7  Link de acesso ao perfil na rede social X. Disponivel em: https://x.com/Naoln-
viabilize. Acesso em 04 de maio de 2025.
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posts podem ou nao ter legendas; é possivel publicar videos curtos
chamados de reels e publicar videos de curta duragdo, chamados de
story — conteudo que desaparece depois de 24h de sua publicacédo.
Esse story também pode ser alocado no destaque —uma ferramenta
que salva esse video para os usuarios assistirem posteriormente na
parte superior do perfil.

No Instagram® podemos encontrar uma estrutura diferente
dos conteudos publicados. Geralmente ha uma citacdo entre aspas
de trechos das historias contendo uma opinido da contadora de his-
torias. Porém, nao ha como saber a totalidade da historia, para isso
o usuario precisa ir até o reprodutor de midia adequado e ouvir o
episddio completo. Na legenda da publicagdo, na maioria das vezes,
faz-se uma pergunta ao usuario para que ele participe da discusséo
e demonstre a sua opinido.

Por fim, o perfil do podcast no TikTok? conta com mais de 25
mil seguidores e mais de 140mil curtidas. Essa plataforma s6 aceita
publicagdo de conteudo através de videos e fotos. Os usuarios tam-
bém podem escrever uma legenda para descrever o que foi postado.
Embora seja possivel publicar foto, essa é a ferramenta menos utili-
zada. Além disso, o criador de conteudo pode autorizar o download
e compartilhamento dos videos em outras plataformas. O TikTok
tem uma caracteristica muito especifica que é a rolagem infinita,
ou seja, a pessoa pode ficar horas assistindo diversos videos sem
fim. Essa ultima caracteristica revela uma estratégia da empresa de
assegurar que os usuarios invistam bastante tempo em sua plata-
forma assistindo os conteudos disponiveis.

Nessa plataforma temos a adaptagdo da narrativa apresenta-
da no episédio — originalmente disponivel em formato de audio,
para uma atuacgdo em video. Essa nova midia, vinculado ao TikTok,
adiciona um novo ponto de vista na divulgacdo e estrutura da nar-
rativa literaria. Observamos aqui que o video nao apresenta toda a
historia, mas sim um pequeno resumo. Adiciona-se a esse fato uma
outra caracteristica, a presenca de um ator o que faz com que as
pessoas consigam atribuir um rosto a historia contada. Ou seja, o

8  Link de acesso ao perfil narede social Instagram. Disponivel em: https://www.
instagram.com/naoinviabilize?utm_source=ig web_button_share_sheet&igsh=Z-
DNIZDcOMzIxNw== Acesso em 04 de maio de 2025.

9 Link de acesso ao perfil na rede social Tiktok. Disponivel em: https:/www.
tiktok.com/@naoinviabilize?is_from webapp=1&sender_device=pc Acesso em 04
de maio de 2025.
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personagem ganha uma forma humana. Outras caracteristicas
existentes na atuagdo também contribuem para uma nova forma
de se relacionar com o podcast: a paisagem, a roupa, o timbre da
voz, as expressoes faciais. Auxiliando na materializacdo do enredo
e do espago. Nenhum desses atributos pode ser visualizado apenas
escutando o dudio original. Ainda ha a troca de vozes que narra a
historia, no podcast tem-se a Déia Freitas, no video ha a presenca da
voz do ator. O roteiro desse esquete é agora estruturado a 4 maos: o
ator e a contadora de historias, aumentando assim a poténcia lite-
raria das historias apresentadas.

Consideracdes finais

O podcast Ndo Inviabilize consegue ser um grande case de su-
cesso ao utilizar as diversas formas de midias como um suporte
de valorizacdo do conteudo apresentado. Ndo podemos nos atre-
lar somente aos numeros quando analisamos esse éxito, precisa-
mos também validar a grande capacidade da escrita literaria que
faz com que o numero de ouvintes aumente e se mantenha mesmo
apos anos de lancamento. Essa escrita é o que deixa os ouvintes avi-
dos para ouvir mais histérias. Sdo dois vieses essenciais para serem
considerados: as configuracdes das midias e a qualidade da narrati-
va literaria apresentada nos episddios.

Ressaltamos que, entender o processo intermidiatico na
producao de um episodio de podcast de contagao de historias, resul-
ta numa nova perspectiva de producao literaria que foge do conven-
cional. Ou seja, aqueles que desejam publicar literatura nao preci-
sam investir somente na materialidade de um livro fisico para que
a sua arte seja transmitida. O podcast pode exercer essa funcao de
publicagdo de forma mais independente e com um custo reduzido
— basta ter um microfone e um gravador. Além disso, podemos ob-
servar o aumento das possibilidades de criagao literaria com a voz
quando pensamos na edigdo e o impacto disso aos ouvintes. Essa
iniciativa de contar histérias em um podcast atua como um incenti-
vador pela busca de outras formas de literatura.
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Universidade Federal Fluminense (UFF) e doutora em Letras pela
PUC-RJ. Desenvolve pesquisas sobre ensino e aprendizagem de lin-
gua inglesa, crencas, afeto, identidade, emocdes, em especial, a an-
siedade na aprendizagem e uso de linguas adicionais e formacao de
professores. E lider do grupo de pesquisa CNPq AAULA- Brasil.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9583227131631472
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4244-0517
E-mail: fernanda.silveira72 @gmail.com

Gysele da S. Colombo-Gomes

Gysele da S. Colombo-Gomes é professora associada da Universida-
de do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), atuando nos cursos de gra-
duacdo e pos-graduacdo em Letras (PPLIN). E licenciada em Letras
— Portugués-Inglés e Literaturas pela UERJ, mestre em Linguistica
Aplicada pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-
-SP) e doutora em Estudos da Linguagem pela Pontificia Universi-
dade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Realizou estagios pds-
-doutorais na Universidade Federal de Vigosa (UFV), com pesquisas
sobre a Zona de Conforto e as emog¢des no ensino de linguas estran-
geiras (2020-2021), e na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFS-
Car), com foco em letramentos emocionais (2023-2024). Lidera o
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grupo de pesquisa Linguagem, Ensino e Trabalho (UERJ) e integra
os grupos Crencas e Emocdes (UFV) e Formacdo de Professores e
Ensino de Linguas (UFSCar). Suas areas de interesse estdo relacio-
nadas aos temas desenvolvidos nesses grupos, com énfase em emo-
¢oOes, formacdo docente e ensino de linguas.

Lattes:https:/lattes.cnpq.br/2822166017092549
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1309-4312
E-mail: gysacolombo@uol.com.br

Haroldo Barbosa da Silva

Mestrando pelo Programa de Pds-Graduacgdo em Letras e Linguisti-
ca - PPLIN - FFP-UERJ (2023) Graduando em Letras Literatura pela
Faculdade de Formacao de Professores - FFP-UERJ (2022). Forma-
cao em Terapeuta Cognitivo Comportamental - Centro de Estudos
Wolpe (06/2013-05/2014). Formacdo em Orientagdo e Tratamento
em Terapia Cognitivo Comportamental para os Transtornos de Per-
sonalidade - Centro de Estudos Wolpe (07/2014-08/2014).Coordena-
dor e Participante de Grupo de Estudos em Psicanalise desde (2005
até o momento).Membro Pleno do Corpo de Psicologos e Psiquiatras
Cristaos (2000 até o momento)Participante de Workshops, Jornadas,
Palestras e Congressos.Gestdo de Grupos: Vivenciando Jogos Psico-
dramaticos e Dinamica de Grupo (20 a 21/07/2010) - carga horaria 16
horas - Potencial Humano Consultoria (PHC). Psicologo por formagéo
pelo Instituto Superior de Ensino Celso Lisboa (1985-1990).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1165700109509192
Orcid:https://orcid.org/0009-0007-7089-765X

E-mail: haroldo.letrasuerj@gmail.com

Jamile Nascimento Silva Alves

Mestre em Estudos Linguisticos na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (PPLIN - UERJ/FFP). Graduada em Letras Inglés-Lite-
raturas pela UERJ (2005). Atualmente é Professora Docente I - lin-
gua inglesa na Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro,
Professora Docente II - lingua inglesa da Fundagdo Municipal de
Educacgao de Niterdi, bolsista voluntaria no Projeto de Prodocéncia
Multiculturalidade e Multiletramentos Criticos no Ensino de Inglés
para Criancas - UERJ/FFP e participante do grupo de pesquisa Lin-
guagem, Ensino e Trabalho.
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Lattes: http://lattes.cnpq.br/9585402007283209
Orcid: https://orcid.org/0009-0009-0739-0834

E-mail: jamilealves.uerj@gmail.com
E-mail: jamile.nascimento@gmail.com

Jessica Fernandes Braga

Jessica Fernandes Braga é Mestre em Estudos Linguisticos pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro/ Faculdade de Formacéo
de Professores, graduada em Psicologia e em Letras. Atua como pro-
fessora da rede publica de Niteroi desde 2005 e tem experiéncia em
alfabetizacdo, letramento e formacgéao de professores. Suas pesqui-
sas concentram-seem afetividade, rapport e praticas pedagogicas
inclusiva se formacédo de professores.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/4662640626994332
Orcid: https://orcid.org/0009-0000-3977-6357
Email: jessicafbraga2023@gmail.com

Juciele Pereira Dias

Juciele Pereira Dias é professora adjunta no Departamento de Lin-
guas e Literatura (DLL-CAp), da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), credenciada no Programa de Pos-Graduagdo em
Letras e Linguistica (PPLIN) e bolsista Prociéncia-FAPERJ e PIBI-
D-CAPES. Possui doutorado em Letras pela UFSM com estagios na
Université de Franche-Comté. Fez pos-doutorado na UFF e pods-
-doutorado sénior na UFRJ. Faz segundo doutorado em Educacédo
no ProPed-Uerj. Atua nas dreas de Linguistica e de Educacao, com
pesquisas em Analise de Discurso, Historia das Ideias Linguisticas
e Historia da Educacao.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6079679042863199
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5242-0371
E-mail: jucieledias@gmai.com

Julia Farias de Mesquita

Mestranda no Programa de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPLIN-UERJ), bolsista
CAPES. Integra o Grupo de Pesquisa Linguagem & Sociedade (UERJ/
FFP) e tem interesse nas areas de sociolinguistica internacional e
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pragmatica. E graduada em Letras pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0857740132308291
ORCID: https://orcid.org/0009-0009-3404-0346

E-mail: juliafmesquita@gmail.com

Julianne Cortez Tavares

Julianne Cortez Tavares é Mestre em Estudos Linguistico pela Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP). Pos-graduada no curso
de especializagdo em Educacdo Basica (ensino de Lingua Inglesa)
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (FFP). 349Durante a
graduacdo em Letras, foi bolsista de iniciacdo a docéncia do projeto
“Aulas e material de leitura: uma perspectiva da formacgédo docente
em Lingua Inglesa” da Faculdade de Formagdo de Professores da
UERJ, participando como mediadora do curso de extensdo pro-
veniente do mesmo projeto. E docente de Lingua Inglesa da rede
publica da cidade de Marica. Participa do grupo depesquisa inter-
nacional LAN (Language Anxiety Network) e do grupo de pesquisa
nacional LET (Linguagem, Ensino e Trabalho).Em sua atuacao tem
se interessado por temas como aquisi¢do de L2, aprendizagem de
LE, emocgodes, ansiedade, Pratica Exploratéria e Complexidade.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9165960570511339
ORCID: https://orcid.org/0009-0007-3969-6294

Leticia de Gusmao A. Xavier

Leticia é mestre em Estudos Linguisticos na UERJ/PPLIN, desen-
volvendo pesquisa e dissertacdo a partir da analise das emocgdes
emergentes de mediagdes em Lingua Inglesa na Educacdo Infan-
til carioca. Participante do grupo de pesquisa Linguagem, Ensino e
Trabalho (UERJ), com atuacdo em duas linhas de pesquisa: (i) Estu-
dos sobre a zona de conforto: (im)polidez e face; e (ii) A formacgao de
professores como profissionais intelectuais e exploratdrios. Profes-
sora de Educacéo Infantil na Prefeitura da Cidade do Rio de Janei-
ro. Possui graduacdo em Licenciatura em Pedagogia pelo Instituto
Superior de Educagdo do Rio de Janeiro (ISERJ) e graduagdo em an-
damento em Letras (portugués/inglés) na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ).

Link do Lattes: https://lattes.cnpq.br/1131889150640160
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Link do Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4574-3428
E-mail: leticia.gax@gmail.com

Luiza Maia Assis

Possui graduacao em Letras Portugués pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Mestranda em Estudos Linguisticos, na Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). E membro (pesquisa-
dora) do Grupo de Pesquisa “Gramatica de Construgdes e Interfa-
ces Linguisticas” (UERJ/UESB/UFF/IFRJ/ UFRR/UFPE/). Leciona na
educacdo basica da rede privada.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8333186117395121
ORCID: https://orcid.org/0009-0009-2639-2042.
Email: Juizamaial56@gmail.com

Marcos Luiz Wiedemer

Doutor em Estudos Linguisticos (UNESP), com Doutorado sandui-
che na Erfurt Universitét (Erfurt-Alemanha), Mestre em Linguistica
(UFSC) e Licenciado em Letras-Portugués/Inglés (FURB). Esta reali-
zando estagio pos-doutorado na UFRJ sob a supervisdo da professora
Dra. Marcia dos Santos Machado Vieira. Professor Associado de Lin-
guisticana Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), na Facul-
dade de Formacao de Professores (FFP). Procientista (Faperj/UERJ).
Foi Coordenador Geral do PPLIN — Programa de Pds-graduacdo em
Letras e Linguistica (2016 2018/2018-2020). E membro (pesquisa-
dor) do Grupo de Estudos Discurso & Gramatica (UFRJ) e do Grupo
de Pesquisas Estudos Sociofuncionalistas (UFMS) e juntamente com
Manuela Correia de Oliveira (UERJ) lidera o Grupo de Pesquisa “Gra-
matica de Construgoes e Interfaces Linguisticas” (UERJ/UESB/UFF/
IFRJ/ UFRR/UFPE/). Juntamente com Marcia dos Santos Machado
Vieira coordenou o GT de Sociolinguistica da ANPOLL (2018-2021).
Exerceu a funcdo de Vice-Presidente da ANPOLL (2021-2023). Foi
coordenador da Comissao — Linguistica e Cognicdo — Abralin (2020-
2021). Foi membro do Corpo de Embaixadores da Olimpiada Brasi-
leira de Linguistica. Coordenador do Laboratério de Formacao Per-
manente em Letras: agdes coletivas, docéncia e ensino (LABLETRAS/
UERJ). E membro do Férum HDLinguagens. Areas de interesse: Gra-
matica de Construgdes; Modelos Baseados no Uso; Linguistica Cog-
nitiva; Sociolinguistica; Transtorno do Espectro Autista. https:/www.
researchgate.net/profile/Marcos-Luiz
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Lattes: http:/lattes.cnpq.br/4237755696513203
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0924-1030
E-mail: mlwiedemer@gmail.com

Marina de Souza Cruz Silva

Mestranda em Estudos Literarios da FFP-UERJ, autista, orientanda
do Prof. Dr. Leonardo Mendes, professora concursada pelo Estado
e Municipio do Rio de Janeiro. Licenciada em Letras (Portugués /
Inglés) e Pedagogia, especialista em Dislexia, sou apaixonada por
Literatura, musica, artesanato, pesquisa e praticas didaticas, bus-
cando sempre novas ferramentas inclusivas para enriquecimento
das aulas e crescimento dos alunos enquanto responsaveis pelo
proprio processo de aprendizagem, além de trazer uma literatura
significativa, que pudesse ser compreendida. Desde nova, sempre
almejei trilhar o caminho académico. Encontrei na Literatura e na
Educagao o acolhimento para ndo desistir dos sonhos.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/2176827507475775.
Orcid: https://orcid.org/0009-0000-3054-5667
E-mail: contato.nscruz@gmail.com

Pamella Twan Real de Queiroz

Pamella Twan Real de Queiroz é mestranda no Programa de Pds-
-Graduacdo em Letras da Universidade do Estado do Rio de Janei-
ro (UERJ), ingressante na turma de 2023.2. Sua pesquisa, orientada
pela Prof® Dra. Fernanda Silveira da Rocha Vieira, tem como tema
“Crencas sobre o ‘professor nativo’ e o aprendizado de lingua in-
glesa como lingua franca”. E graduada em Pedagogia e em Letras
— Inglés, além de possuir especializacdo em Lingua Inglesa pela
Pontificia Universidade Catolica (PUC). Com mais de dez anos de
experiéncia na area educacional, atualmente integra o corpo técni-
co do Exército Brasileiro.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5335295812265718
Orcid: https://orcid.org/0009-0001-9642-1322
E-mail: pamellatwan@yahoo.com.br
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Rosana Kohl Bines

Rosana Kohl Bines é Professora Associada do Departamento de
Letras da PUC-Rio, atuando na Graduagdo e no Programa de Pds-
-Graduagdo em Literatura, Cultura e Contemporaneidade. Possui
graduacdo em Letras/Licenciatura Portugués/Inglés e Literaturas
(Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, 1988), Mestrado
em Letras/Ciéncia da Literatura (Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro, 1990), Doutorado em Literatura Comparada (Universidade de
Chicago, 2001). Realizou Pés-Doutorado na PUC-Rio (2005). E coor-
denadora adjunta da Catedra Sérgio Vieira de Melo, firmada em
conveénio entre a Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR) e a PU-
C-Rio. Membro do Comité de Assessoramento de Letras e Linguis-
tica do CNPq (2022 a 2025). Seus interesses investigativos incluem:
figuracdes da infancia em teorias e praticas artisticas contempora-
neas; o livro infantil e juvenil no campo expandido da literatura e das
artes; dimensdes estéticas e politicas em escritas de experiéncias ex-
tremas; narrativas do refugio e do deslocamento; catastrofe, memoria
e escrita. Atualmente, desenvolve o projeto de pesquisa “Narrativas
de deslocamento e refugio. Que historias contam as/as criangas”. E
Bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq - Nivel 1D.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5917182189881826

Talysson Barbosa da Silveira Pereira

Possui graduagdo em Portugués/Inglés (licenciatura) pelo ISAT
(2021). Mestrando em Estudos Literarios pelo PPLIN — UERJ/FFP.
Interessado em podcast, estudos intermidiaticos e estudos da nar-
rativa. Professor de Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Literatura.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/2036676098148161
Orcid: https://orcid.org/0009-0000-9627-4898
E-mail: alyssonp@gmail.com

Victoria Wilson

Professora titular na Faculdade de Formacao de Professores da Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (2024). Docente e pesquisa-
dora na graduagdo em Letras e no Programa de Pos-graduagdo em
Letras (PPLIN e PROFLETRAS). Foi vice-chefe do Departamento de
Letras. Atuou na Coordenacdo Pedagdgica do curso Portugués-Li-
teraturas do Departamento de Letras da FFP/UERJ. Foi coordena-
dora adjunta do Mestrado Profissional PROFLETRAS (2014-2016;
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abril/2023-abril/2025). Coordenadora do grupo de pesquisa Lin-
guagem & Sociedade (CNPQ&UERJ). Trabalha na drea da Linguis-
tica Aplicada ao ensino e aprendizagem de lingua portuguesa com
énfase nos estudos como: o ensino de lingua portuguesa; praticas
dos letramentos académicos e escolares, analise de livros didaticos.
Tambeém atua no campo discurso e interacao.

Lattes: https://lattes.cnpqg.br/1656335719323103
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5237-8860

E-mail: vicwilsoncc@gmail.com

Xoan Carlos Lagares Diez

Xoan Carlos Lagares Diez ¢ graduado em Filologia Hispanica (Ga-
lego-Portugués) pela Universidade da Coruiia (1994) e doutorado
em Linguistica, Literatura no Ambito Galego-Portugués pela mes-
ma universidade (2000). Pés-doutorado realizado na Universidade
Federal do Parana (2019). Atualmente é professor associado da Uni-
versidade Federal Fluminense e membro do Programa de Pds-Gra-
duacdo em Estudos da Linguagem da UFFE. Tem experiéncia na area
de Lingiiistica, com énfase em Politica Linguistica, Linguistica His-
torica e Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos seguin-
tes temas: galego-portugueés, historia social e cultural das linguas
e norma linguistica. Coordenador da Comissao de Politicas Publi-
cas da Associacao Brasileira de Linguistica (Abralin). Presidente da
Asociacion Internacional de Estudos Galegos. Bolsista de Produtivi-
dade em Pesquisa do CNPq - Nivel C.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/2004481969817661

260


https://lattes.cnpq.br/1656335719323103
https://orcid.org/0000-0002-5237-8860
mailto:vicwilsoncc@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/2004481969817661

SOBRE AS ORGANIZADORAS

Gysele da S. Colombo-Gomes

Gysele da S. Colombo-Gomes é professora associada da Universida-
de do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), atuando nos cursos de gra-
duacdo e pos-graduacdo em Letras (PPLIN). E licenciada em Letras
— Portugués-Inglés e Literaturas pela UERJ, mestre em Linguistica
Aplicada pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-
-SP) e doutora em Estudos da Linguagem pela Pontificia Universi-
dade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Realizou estagios pds-
-doutorais na Universidade Federal de Vigosa (UFV), com pesquisas
sobre a Zona de Conforto e as emog¢des no ensino de linguas estran-
geiras (2020-2021), e na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFS-
Car), com foco em letramentos emocionais (2023-2024). Lidera o
grupo de pesquisa Linguagem, Ensino e Trabalho (UERJ) e integra
os grupos Crencas e Emocdes (UFV) e Formacdo de Professores e
Ensino de Linguas (UFSCar). Suas areas de interesse estdo relacio-
nadas aos temas desenvolvidos nesses grupos, com énfase em emo-
¢oOes, formacdo docente e ensino de linguas.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/2822166017092549
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1309-4312
E-mail: gysacolombo@uol.com.br

Madalena Vaz Pinto

Doutora em Letras pela Pontificia Universidade do Rio de Janeiro
—PUC/Rio Profa. Associada da Uerj/Faculdade de Formacéo de Pro-
fessores em S. Gongalo. Suas pesquisas tém-se concentrado na lite-
ratura portuguesa moderna e contemporanea. Tem ensaios publi-
cados em livros e revistas da area e é organizadora do livro Gongalo
M. Tavares: ensaios, aproximagdes, entrevista (Oficina Raquel, 2018).
E membro do Programa de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica
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da Uerj - PPLIN e do Mestrado Profissional em Letras - Profletras.
Lidera o grupo de pesquisa “Literatura Portuguesa Contemporanea
FFP-Uerj”. Atualmente desenvolve o projeto de extensao O Real vai a
escola: modos de ler no canal do youtube do Real Gabinete Portugués
de Leitura. E uma das editoras da revista Convergéncia Lusiada da
mesma instituicao.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9117212174452277
ORCID http://orcid.org/000-0002-7522-9921
E-mail: vazpinto.mada@gmail.com

Victoria Wilson

Professora titular na Faculdade de Formacédo de Professores da Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (2024). Docente e pesquisa-
dora na graduagdo em Letras e no Programa de Pos-graduagdo em
Letras (PPLIN e PROFLETRAS). Foi vice-chefe do Departamento de
Letras. Atuou na Coordenacdo Pedagdgica do curso Portugués-Li-
teraturas do Departamento de Letras da FFP/UERJ. Foi coordena-
dora adjunta do Mestrado Profissional PROFLETRAS (2014-2016;
abril/2023- abril/2025). Coordenadora do grupo de pesquisa Lin-
guagem & Sociedade (CNPQ&UERJ). Trabalha na area da Linguis-
tica Aplicada ao ensino e aprendizagem de lingua portuguesa com
énfase nos estudos como: o ensino de lingua portuguesa; praticas
dos letramentos académicos e escolares, analise de livros didaticos.
Também atua no campo discurso e interacéao.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/1656335719323103
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5237-8860

E-mail: vicwilsoncc@gmail.com
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